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ABSTRAKT

Disertacni prace se zabyva socidlni dynamikou marginality a dominance V prostfedi
zakladnich Skol. Zaméfuje se na dynamiku socidlni vzdalenosti mezi détmi na zakladnich
Skolach a v8imé si, jak tato dynamika upevnuje ¢inaopak oslabuje jejich postaveni
v hierarchii. Popisuje socialni interakce v kolektivu déti a zaznamenava kontext, v némz
probihd inkluze a exkluze téch, kdo jsou vniméni jako nositel¢ jiné nez dominantni
identity, at’ uz ma povahu spise etnickou nebo socialné téidni. Zkouma, jakou roli zastava
Skola v procesu konstituovani a vyjednavani (socialnich, etnickych a interak¢nich) hranic
ve Skolnim prostfedi. Makrosocidlnim rdmcem vyzkumu jsou témata fungovani ¢eského
Skolstvi a jeho segregacni, integracni ¢i asimilaéni tendence. Disertacni prace je zalozena
na dlouhotrvajicim kvalitativnim, induktivnim a etnografickém vyzkumu. Hlavni metodou
vyzkumu bylo pozorovani. Vyzkum se do jisté miry opird o perspektivu goffmanovsky
chapaného interakcionismu. Probihal deset mésici ve dvanacti zakladnich S$kolach
v riiznych regionech Ceské republiky a Slovenské republiky. Prace je ¢lenéna do Gtyf
hlavnich ¢asti: (1) tvod pojednava o cilech a struktufe disertacni prace; (2) metodologie se
vztahuje Kk vyzkumnému procesu, strategii a metodam, analyze dat, teoreticko-
metodologickym diskuzim, reflexivité a etickym aspektim; (3) zakladni $koly v Ceské
republice a Slovenské republice pfedstavuji stézejni Cast, ktera v jednotlivych kapitolach
nabizi pohled na dvanact zakladnich S§kol nachazejicich se Vv riznych ceskych
a slovenskych regionech; (4) zavér nabizi jednak shrnujici pohled na zivot déti
v zékladnich Skolach, jednak analyzu sociodemografickych kategorii, které se v tomto
prostredi nejvice uplatiuji. Disertaéni prace prezentuje piistup antropologie vzdélavani
K tématu interetnickych vztahti ve Skolnim prostiedi a pifinasi nékteré nové etnografické
poznatky tykajici se vzdélavani, socialni nerovnosti a procesi socialni inkluze a exkluze.
Prace je urcena nejen odbornikiim z akademické obce, ale i pedagogiim, politikim a Sirsi
vefejnosti.
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TITLE

Social dynamics and interethnic relations in educational settings

ABSTRACT

The dissertation explores the dynamics of social marginality and dominance in educational
settings. It explores social distance dynamics among pupils in elementary school, and its
impact on their position in social hierarchy. | focus on social interaction in a group of
children, and record the context in which the inclusion or exclusion of non-dominant
identities take place. Special attention is paid to the role of schools in the process of
boundary constructions. Larger framework of the research is integration, segregation and
assimilation tendencies of school systems. The dissertation is based upon long-term
qualitative inductive and ethnographic fieldwork. The central method of my fieldwork is
observation. To some extent, the research was conducted in the framework of goffmanian
interactionism. The data for this study have been collected over a period of ten months in
twelve elementary schools located in various regions of the Czech Republic and Slovak
Republic. The dissertation is structured in four parts: (1) Introduction, referring to the aim
and structure of the dissertation; (2) Methodology, presenting the research process,
strategies and methods as well as data analysis, theoretical and methodological discussions,
reflexivity and ethical aspects; (3) Elementary schools in the Czech and Slovak Republic,
providing insights about children lives in elementary schools; (4) Conclusions, discussing
situations within school walls, interrelations among various sociodemographic categories,
and the process of social inclusion and exlusion in educational settings. The results draw
attention to many aspects of social exclusion in educational institutions and point to the
obstacles of educational process. The thesis is based upon educational anthropology
approach and brings into dialogue various views on education, social inequality and
interethnic relationship. The dissertation is aimed at anthropologists, education specialists,
teachers, policymakers, and the general public.
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Tato disertacni prace se zabyva socialni dynamikou marginality a dominance V prostiedi
zakladnich Skol. Nahlizim v ni do zZivota déti ve Skolnich tfidach a zaznamenavam kontext,
Vv némz probiha inkluze a exkluze téch, kdo jsou vnimani jako nositelé jiné nezZ dominantni
identity, at uz ma povahu spiSe etnickou nebo socialné tiidni. Analyzuji zejména
interetnické vztahy v kolektivu déti, které spoluutvari rizné aspekty sociality ve Skolnim
prostfedi. Z hlediska interetnickych vztahi vénuji pozornost oblasti, ktera byla az dosud
vyzkumné jen malo vytézena: interakcionistickému pohledu na dynamiku zaclenovani
romskych zakt piimo ve Skolni tiid¢€; interakcionismem zde rozumim vyzkumnou
perspektivu vychazejici z goffmanovské tradice — viz Goffman (2003, 1999, 1983, 1981,
1969).

Opiraje se o vysledky mého dlouhodobého terénniho vyzkumu v prostredi
zakladnich $kol a s pfihlednutim k dal$im podobnym vyzkumtim v oblasti §kolni etnografie
se snazim ukazat, jak zakladni Skola pfispiva k exkluzi zaku, nebo naopak stimuluje jejich
zaclenéni do détského kolektivu. Makrosocidlnim rdmcem diserta¢ni prace jsou témata

s Al x . “r o e 1
fungovani ¢eského skolstvi, jeho segregacni, integracni ¢i asimilaéni tendence.

Z hlediska socialnich vztahti kladu v praci diraz na aspekty kamaradstvi,
koexistence, koheze, kooperace a jejich protiklady. Zabyvam se dynamikou socialni
vzdélenosti mezi détmi na zakladnich Skoladch a v§iméam si, jak tato dynamika upeviuje,
¢i naopak oslabuje jejich postaveni v hierarchii. Jedna se o relacni a interakéni ptistup,
ktery zkouma blizkost v interakcich a ktery mapuje to, co posiluje aredukuje rozdily
v socialni vzdalenosti mezi jednotlivymi détmi. Zaméfuji se pfitom spiSe na prvni
vzdélavaci stupen, kde dochazi k Casté vzijemné a mnohdy specificky podbarvené

interakci zakl a Zakyn.

V predkladaném textu vénuji pozornost také sociodeomografickym kategoriim,
jako jsou etnicita, socioekonomicky status, tfida, gender apod., protoze se podle mého
nazoru vyznamnou meérou uplatiiuji pfi diferenciaci Skolniho kolektivu. Tyto kategorie
maji vliv na formovani socidlnich vztahll 1 na utvafeni socidlni vzdalenosti mezi zaky.
Ovliviiuyji nejen dynamiku exkluze a hierarchizace, nybrz jsou zaroven tvorbou dynamiky
spoluvytvareny; vzdjemné se nevylucuji a v nékterych ptipadech mohou ptechazet jedna

v druhou. Ostatné vzajemna interakce sociodemografickych kategorii ve $kolnim prostiedi

! Uvédomuji si, Ze samotné déleni na mikro — makro je problematické. Jak poukazuje Stockelova a Ghosh
(2013: 22), ,,Etnografie se snazi rekonfigurovat binarni model spole¢nosti (zdola — shora, mikro — makro) do
podoby, ktera se této binarity zbavuje.
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je malo probadanou oblasti. Poukazuji na to mnozi odbornici, zabyvajici se vzdélavanim

(viz napt. Nespor 2011: 319).

Na pocatku mého vyzkumu jsem si stanovil cile, ale nestanovil jsem si konkrétni
vyzkumné otazky, na které bych hledal odpovéd. V tomto ohledu jsem byl ovlivnén
pristupem Prazské skupiny Skolni etnografie (1998: 1): ,,V terénu je tieba hledat nikoli
odpovédi na prfedem piipravené otazky, ale viibec otazky samy. Jen tak se Ize dobrat toho,
co je podstatné pro dané prostiedi, pro jeho aktéry, a vyhnout se nezivotnym pojednanim

0 vymyslenych ¢i ptili§ obecné pojatych problémech.

OKkrajovy proud antropologického badani

Z hlediska tematického zaméteni tato prace na jednu stranu nevstupuje do prazdného
prostoru ¢i neprobadaného pole. Existuje nékolik relevantnich autord, kteti se zabyvaji
viceméné podobnymi tématy (za vSechny napt. Obrovska 2016; Jarkovska 2015, 2013;
Kasparova, Souralova 2014; Nekorjak, Souralova, Vomastkova 2011; Doubek 1998).2
Navic Ministerstvo skolstvi pod vedenim Katefiny Valachové podporuje inkluzi a rozhodlo
se ji zavést do praxe. S touto zménou mizeme zaznamenat, Ze mezi odborniky roste zajem
o inkluzi a tématu se zacalo dostdvat zvySené pozornosti (za vSechny napt. Bartoniova
2016, Tannenbergerova 2016, Lechta 2016 a Vomackova 2015). Na druhou stranu mi
pfipadd, Ze antropologicky vyzkum ve $kolnim prostfedi neni v Ceské republice tak Zasty
adoposud predstavuje spiSe okrajovy proud antropologického badani. Dynamika
socialnich a interetnickych vztahi ve Skolnim prostfedi je ¢asto piehlizena na tikor jinych
témat. Podle mého nazoru je to i jeden z divodi, pro¢ neni v soucasné dobé dostate¢né
prozkoumana. V tomto ohledu se ostatn¢ shoduji s Obrovskou, ktera tvrdi, ze interetnické
vztahy avyznamy pfipisované etnicit¢ v kazdodennim zivoté Skolnich tfid nejsou

dostate¢né prozkoumany a reflektovany (viz Obrovska 2016: 54).

Struktura prace

Préce je ¢lenéna do ¢tyt hlavnich ¢asti: (1) avod pojednava o cilech a struktuie disertacni

prace; (2) metodologie se vztahuje k vyzkumnému procesu, strategii a metodam, analyze

2 Vyznamnou tilohu v rozvoji vyzkumu $kolniho prostiedi sehrala Prazska skupina $kolni etnografie (2005,
2004, 2001, 1995). Skupina byla zalozena v roce 1991 a jako celek zanikla roku 2005. Clenové skupiny jiz
neprovadi spoleény vyzkum, piestoze se jich ¢ast stale hlasi k jejimu pokracovani — napf. Bittnerova, Doubek
a Levinska (2011).
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dat, teoreticko-metodologickym diskuzim, reflexivité a etickym aspektim; (3) zakladni
$koly v Ceské republice a Slovenské republice piedstavuji stéZejni Gast, kterd
Vv jednotlivych kapitolach nabizi pohled na dvanact zakladnich Skol nachézejicich se
v riznych Ceskych a slovenskych regionech; (4) zavér nabizi jednak shrnujici pohled na
zivot déti v zékladnich Skolach, jednak analyzu sociodemografickych kategorii, které se

V tomto prostiedi nejvice uplatiuji.

Tteti stéZejni ¢ast mozna na prvni pohled budi dojem, Ze jednotlivé diskriminacni
aspekty jsou lokalizovany, jakoby napt. sociockonomicky status hral roli jen v jedné skole,
zatimco v jiné se uplatituje napiiklad etnicita. Tak tomu ve skutecnosti neni. Chtél bych
zduraznit hned v uvodu, ze v kazdé kapitole, vénované urcité skole, se zabyvam pouze
riznymi fasetami inkluze a exkluze. Jinymi slovy, v kazdé skole lze zaznamenat Siroké
spektrum aspektt inkluze a exkluze. Neni to tak, Ze by nékteré aspekty v jedné Skole byly
a ve druhé nebyly. SpiSe jde o to, Ze jsou tyto aspekty vétSinou rlizn€ zvyznamnovany
a upozad’ovany, a pokud si na uréité Skole pfednostné v§imam jen jednoho ¢i dvou z nich,
znamena to pouze, ze dany aspekt se v urcité skole uplatiuje velmi vyrazné. Nikoli to, Ze

dalsi aspekty nejsou v socialni dynamice té které skoly viibec pritomny.

Kazdy, kdo navstévoval zakladni Skolu, ma svoji vlastni zkuSenost a ptfedstavu
0 skolni tfid¢. Predkladana prace vSak mozna tyto predstavy naboura. Ukaze totiz, Ze kazda
Skola a $kolni tfida je ¢imsi specificka. Cast Gtenaiti by se mohla domnivat, Ze vztahy
Vv jedné Skole jsou podobné vztahim v ostatnich Skolach, ale to plati jen do jisté miry.
Skolni kolektivy jsou rozmanité a nabyvaji mnoha réiznych podob. Odtud prameni i §iroka
paleta témat, jez popisuji a analyzuji v této Casti. Jde 0 mechanismy socialni inkluze
a exkluze, role sociodemografickych kategorii v procesech inkluze a exkluze, etnizace
a deetnizace Skolni tfidy, vyjednavani socialnich vztahi, hledani druhych ve vrstevnické
skuping, procesy socialni kategorizace, hierarchizace a interetnické komunikace.

Neopomijim ani otazky Sikany, chudoby, selekce a segregace.

Na tomto misté bych rad podotknul, ze neprozkoumavam svét socidlnich médii,
ktery — jak ukazuje napt. Danah Boyd (2014) — vyznamné ovliviiuje zivot zakd a zakyn.
Ackoli si uvédomuji, Ze Skola je do zna¢né miry prisecikem mnoha svétll, nevénuji tolik
pozornosti ani socialnimu svétu mimo skolni zdi. Nepiedstavuji perspektivu rodict (Kaleja
2011, Hurtig a Dyrness 2011) a nezajimam se ani o matetskou Skolu (k tématu mateiské
skoly viz Kas¢ak a Filagova 2007, Nikolai 2007, Varianty a Clovék v tisni 2011, Cerop
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2010a, Gac 2009, Amnesty International 2009), respektive o ,,proménu piedskolniho ditéte
v zaka*“ (Hribkova 1998). Moje prace rovnéz neni koncipovana tak, aby komplexné
vymezila veSkeré pojmy typu inkluze, exkluze, identita, etnicita, socidln¢ vyloucena
lokalita, vychova, vzdélavani apod. Tyto pojmy sice ¢aste¢né popisuji v kontextu $kolniho
prostiedi, ale podrobn¢ je dale nevysvétluji. Nechtél jsem se zabyvat tim, ¢im se zabyvali
jiz mnozi jini autofi. Sirokou $kdlu moznych teoretickych pfistupti k etnicité ucelend
predstavuje napi. Jakoubek (2016); inkluzi vysvétluje Tannenbergerova (2016: 34-40),
Booth a Ainscow (2007), Svoboda, Ri¢an, Morvayova a Zilcher (2015) & Mare§
a Sirovatka (2008); koncept socialni exkluze ve $kolské praxi Kaleja (2015: 9-25); analyzu

diskurzti o vychove a vzdélavani Kascak a Pulala (2009).

V praci také detailné nepopisuji praktiky a postoje vSech socialnich aktért, ale mam
spi$ tendenci pojednavat o outsiderech a lidrech Skolnich kolektivii. Je to dano ¢aste¢né
tim, ze jsem celkovy Cas v terénu rozd¢lil mezi dvanact Skol a nerealizoval jsem jednolety

etnograficky vyzkum jediné Skoly a lokality — viz kapitola o metodologii.

Socialni angaZovanost a graficky jazyk prace

., Anthropologists are concerned with the improvement of the human condition and with the improvement
of our own society “ (Spindler 1963: 9).

Prace je urcena nejen odbornikiim z akademické obce, nybrz i pedagogim a Sirsi
vefejnosti. Doprovazeji ji ilustrace. Ty jako dopln&k k psanému slovu piedstavuji jeden ze
zpusobt komunikace, ktery ma za ukol pomoci zejména neakademickym CEtenariim 1épe
pochopit socialni interakce ve $kolnim prostiedi. Jedna se vétSinou o (graficky zpracovana)

schémata, ktera jsem si béhem vyzkumu zaznamenal do terénniho deniku.

Zminéna schémata a ilustrace v diserta¢ni praci netvoii autonomni prvky — vzdy je
nutné je vnimat jako soucast textu. Sama o sob& by totiz pusobila pfili§ zjednodusSene.
Propojeni textu a ilustrace napoméhd zvyraznit urcité aspekty popisované¢ho jevu

a percepci jeho nékterych stranek.

Myslim si, Zze grafické ztvarnéni je jednou z moznosti, jak Ize prezentovat
informace ziskané z terénniho vyzkumu. Je tfeba mit ovSem na paméti, ze podobné jako
terénni pozndmky nejsou uplnym otiskem reality (Emerson, Fretz, Shaw 1995), tak ani
grafické ztvarnéni neni jeji realistickou kopii, protoze spise ilustruje vysledek analyzy, nez

aby piinaselo ,,kreslenou fotodokumentaci* mé prace.
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Spojeni grafické nazornosti s textem, ktery usiluje o to, aby neredukoval
komplexitu studovaného problému, je, pokud mohou soudit, v disertacnich pracich jevem
spiSe vzacnym. Nejde mi pfitom o samouclelnou snahu podbizet se Ctenaii
zjednoduSovanim, nybrz o to podpofit dilezitou dimenzi textu, o niz v Samotném textu
prili§ Casto nehovofim, ale kterd je v ném piesto implicitné pfitomna: jeho socidlni
angazovanost. Bude-li mé prace snaze pochopitelna tém, v jejichz prostiedi jsem vyzkum
provade¢l a ktefi nejsou vzdélani v antropologii, ma, domnivam se, vétsi potencial zménit
toto prostfedi smérem, o ktery se mnohé Skoly snazi zatim jen s malym uspéchem: smérem

ke vétsi inkluzivité naseho Skolstvi.

Na tomto misté jesté upozornim na tfi specifika v oblasti grafickych uprav

a struktury prace:

1. disertacni prace neni rozdélena na dvé ¢asti, kde na jedné strané je teorie a na strané
druhé praxe (empiricka cast). Misto toho se snazim provazat teorii s informacemi
ziskanymi v terénu Vv celém textu;

2. z davodu lepsi citelnosti vyznacuji kurzivou a postranni svislou ¢arou informace,
které piebiram z terénniho deniku,

3. v grafickych schématech modry ¢tverec znazornuje chlapce, ¢erveny kruh divky
azeleny trojuhelnik pedagogy. Za tucelem vysSi srozumitelnosti v téchto

schématech jesté oznacuji romské déti indexem R, a to pouze v piikladech, které by

mohly byt pro ¢tenafe nepiehledné.
\ chlapec

oznaceni konkrétniho chlapce

O  divka @-  oznatenikonkrétni divky

pedagog/asistent pedagoga
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Prinos disertacni prace

Na zaklad¢ diikkladného ponoru do terénu a jeho béznych, Casto latentnich kazdodennich

projevi odkryva prace fadu doposud jen malo reflektovanych dimenzi socidlnich

a interetnickych vztahii ve skolnim prostfedi. Z rozhovori s aktéry ze Skolniho prostredi

vyplyva, ze vtomto ohledu by mohla byt ma prace pfinosem zejména pro ucitele

zakladnich skol, ktefi mohou nékteré aspekty socidlnich a interetnickych vztahti pozorovat

jen ze své vlastni perspektivy a tudiz tak mohou nékteré aspekty nereflektovat dostatecné,

nebo je dokonce uplné opomijet. Mé poznatky mohou byt cenné pravé tim, Ze nabizeji

pohled jinyma o¢ima, neZ je pohled ucitele nebo Zaka, a také tim, Ze umoziuji nahlédnout

soucasné do mnoha riznych kol v Ceské republice a na Slovensku. Mam za to, Ze prace

muze byt uziteéna v dalSich sedmi oblastech:

N oo g &~

piinasi nové poznatky o dynamice inkluze, exkluze a hierarchizace z pohledu
socidlni interakce a riznych druhtt kapitdlu  (socidlniho, kulturniho
a ekonomického);

piispivé k rozvoji antropologie vzdélavani na uzemi Ceské republiky;

obohacuje metodologii vyzkumu Skolského vzdélavaciho systému o antropologicky
pristup a do jisté miry tak vV rdmci moznosti navazuje na ¢innost Prazské skupiny
Skolni etnografie (2005, 2004, 2001, 1995);

ozivuje diskuzi o povaze a fungovani Skolského vzdélavaciho systému;

interpretuje vyzkum zpisobem srozumitelnym i pro $irsi vefejnost;

umoziuje aplikovat poznatky na vSechny typy zakladnich skol;

podnécuje svymi vysledky K inovaci u¢ebni praxe.
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Etnograficky vyzkum jsem provadél ve Skolnim i mimoskolnim prostfedi v riznych
Geskych aslovenskych regionech.® V ramci doktorského studia primarng probihal na
dvanacti zékladnich $kolach, z nichZ Sest se nachazelo v Ceské republice a Sest
na Slovensku. V mnoha aspektech navazoval na vyzkumny projekt, ktery jsem realizoval
v ramci magisterského a bakalaiského studia v Sesti zakladnich $kolach a jedné socialné
vyloucené lokalit¢ (viz Vorli¢ek 2014, 2011). Celkem jsem tedy v ramci celého svého

studia realizoval vyzkum v osmnacti zakladnich Skoléach.

Vyzkum na doktorském stupni studia byl kvalitativniho typu, opiral se
0 perspektivu goffmanovského interakcionismu (Goffman 2003, 1999, 1981) a probihal
deset mésicu (z toho dva mésice byly financovany s pomoci programu CEEPUS a ¢tyfi
mésice programem PRVOUK).* Byl zaloZen na metod¢ polozucastnéného pozorovani,
ktera je vhodna pro porozuméni situaci odehravajicich se ve specifickém prostiedi Skolni
tiidy.” V tom spatfuji velky rozdil oproti jingm vyzkumim ve $kolstvi (Cerop 2010a,
Cerop 2010b, Cerop 2010c, Clovek v tisni 2009, Gac 2010, Gac 2009, Gac 2007, SCIO
2013, Svoboda; Hruby; Kvizova 2006), které jsou zaloZeny pievazné na dotaznikovych
Setfenich a rozhovorech.® Pozorovéni, ,the mainstay of the ethnographic enterpise
(Werner, Schoepfle 1987: 257), bylo castetné doplnéné polostrukturovanymi
a nestrukturovanymi rozhovory zejména s pedagogy a dalSimi informatory z terénu
(zastupitelé obci, pracovnici neziskovych organizaci, zaméstnanci pedagogicko-

psychologickych center, obyvatelé lokality vyzkumu apod.).

% Ethnography is not just a set of methods but rather a particular mode of looking, listening, and thinking
about social phenomena” (Hammersley, Atkinson 2007: 230).

* Analyzy a uvahy Ervinga Goffmana ucelend predstavuje Tom Burns (Burns 1992). Interakcionismem
a pfinosem Ervinga Goffmana se zaobira Atkinson a Housley (2003). Kritiku interakcionismu, spo¢ivajici
V podceniovani vyznamu makrosocialnich struktur, ptedkldda napf. Hendl (2005: 87). Naopak pfiinos
interakcionistického pfistupu ve vyzkumu vzd€lavani prezentuje napt. Woods (1992: 392), ktery tvrdi, ze
tento pfistup pomohl oteviit a osvétlit ,.Cernou skiifiku® Skol — mySleno v sociologickém vyznamu (viz
Latour 2005 a Skinner 1989).

® Nerealizuji za&astnéné pozorovani. Ve Skolnim prostiedi je pomérn& obtizné ho realizovat, na coz
poukazuji mnozi antropologové, zabyvajici se vzdélavanim, vetné manzeld Spindlerovych: ,,While
participant observation is frequently possible in traditional anthropological fieldwork, it is particularly
difficult, for most adults, in classrooms, playgroups, and other characteristic settings in the ethnography of
schooling” (Spindler, Spindler 1992: 63-64).

® V Ceské republice existuji vyzkumy v oblasti zékladniho 3kolstvi, které jsou zaloZeny na metodd
pozorovani (napt. Jarkovska 2015, 2013, Amnesty International 2015, 2009, Prazska skupina $kolni
etnografie 1998, 2001, 2005). Podle mého nazoru se vSak jedna spiSe o okrajovy proud.
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1.1
ANTROPOLOGIE VZDELAVANI
A ANTROPOLOGIE DETSTVi

“Because our data are so complex, we need to become more interdisciplinary ”’(Spindler, Spindler 1992: 90).

Terénni vyzkum byl ukotven v antropologii vzd&lavéani.” Antropologie vzd&lavani je
subdisciplina socialni antropologie. Specializuje se na vzdélavani, socializaci, vzdélavaci
instituce a jejich sociokulturni kontext. Mezi jeji oblibend témata patii napiiklad
reprodukce socialnich nerovnosti, ideologie vzdélavani, interkulturni vzdélavani a souziti,
studium $kolniho prostfedi, promény a reformy vzdélavani, socidlni a interetnické vztahy,
otazka kulturni akvizice, socialni inkluze apod. Mezi zakladatele antropologie vzdélavani
patii George Spindler a Louise Spindler (Spindler 2000, 1963, 1974), Dell Hymes (1980;
Hymes, Courtney, Vera 1972), Margaret Mead (1972) a dalsi. V soucasné dobé stale
probihd konstituce a rozvoj antropologie vzdélavani. Svéd¢i otom kniha, nazvana
,»A Companion to the Anthropology of Education* (Levinson, Pollock 2011), kde padesat

Sest odbornikli pomaha definovat a redefinovat tuto subdisciplinu socialni antropologie.

Do odborné diskuze 0 teorii a tskalich tradi¢né vyuzivanych vyzkumnych metod
pifi praci s détmi, vedené antropology zajimajici se o vzdélavani, vstupuji také
antropologové zabyvajici se détmi a détskym svétem. Vyzkumné pole antropologie
vzdélavani a antropologie détstvi se v tomto ohledu do jisté miry vzajemné piekryva.
Antropologie d&tstvi zkoumé pohled d&ti, jejich nazory a predstavy.® Poukazuje na
prehlizeni déti ve vyzkumu a piinasi détsky pohled na tradi¢ni témata, v nichz neni
dostatecné zastoupen. Podle Myry Bluebond-Langner a Jill Korbin (2007) je studium déti

a détského svéta dalsim logickym krokem ve snaze o vybudovani inkluzivnéjSiho pohledu

” Antropologie vzdé&lavani je do velké miry analogicka $kolni etnografii &i etnografii ve vzdélavani (napf.
Mills 2013). Prazska skupina $kolni etnografie vnima $kolni etnografii jako pfistup naturalisticky, holisticky,
kvalitativni, interakéné - interpretativné zaméfeny, reflexivni, relaéni a kooperativni a textové i literarné
zaméteny (Kucera 1992a: 26).

® Historicky vyvoj a piehled antropologie déti a sociologie déti piiblizuje napt. LeVine (2007) a Johnson
(2001).
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na kulturu a spolecnost: ,,In this more inclusive view, rather than privileging children’s
voices above all others, it is more productive to integrate children into a more multivocal,
multiperspective view of culture and society” (Bluebond-Langner, Korbin 2007: 2). Jak ale
upozoriiuje Allison James (2007), tzv. ,giving voice to children® v sob& zahrnuje
epistemologické problémy, které souvisi s otdzkou participace déti na vyzkumu,
reprezentace, autenticity a rozmanitosti détskych zivotnich zkuSenosti: ,,Giving voice to
children is not simply or only about letting children speak; it is about exploring the unique
contribution to our understanding of and theorizing about the social World that children’s

perspectives can provide” (James 2007: 262).°

Kvili tematickému zaméfeni svého vyzkumu jsem se chtél podrobné seznamit
s odbornou literaturou z oblasti antropologie vzdélavani a antropologie détstvi. Byl jsem
presvédéen, ze si nemizu dovolit ignorovat odborné knihy z této oblasti badani, pokud
aspiruji 0 hlubsi pochopeni dynamiky socialnich a interetnickych vztahd v ramci vychovné
vzdélavacich instituci. Nicméné oblast antropologie vzdélavani neni podle mého nazoru
v ¢eském prostfedi uspokojivé pokryta. Ztoho divodu jsem vradmci svého studia
realizoval studijni dvoumésicni pobyt v Antropologické knihovné a vyzkumném centru
v Londyné, které obsahuje velkolepou sbirku odbornych knih a jinych informaénich zdrojii
z vyse uvedené oblasti badani. Tuto zdanlivé nedilezitou a pro ¢tenafe mozna nezajimavou
informaci zde zmifnuji proto, abych poukézal, Ze tento studijni pobyt nejenom vyrazné
ptispél k vypracovani disertacni prace, ale rovnéz mi umoznil 1épe pochopit to, co tvrdi
Eduardo Archetti (1994: 317-318): ,,Reading ethnographies and other anthropological
texts is as much a part of 'doing ethnography' as is writing and fieldwork. Furthermore,
reading is not a neutral activity. Questions about the reader's role in the production of
meaning and the disciplinary expectations that arise out of reading anthropological texts,
are important and should be posed in relation both to the writing process and to the

fieldwork.”

% Hierschfeld vysvétluje ve svém &lanku ,,Why Don't Anthropologists Like Children?* (Hierschfeld 2002),
pro¢ antropologové a jini vyzkumnici maji averzi k détem a pro¢ déti byvaji ve vyzkumnych a odbornych
textech Casto opomijeny. Nabizi ndm rovnéz srovnani s feministickou antropologii (Ortner 1974). Pfipomina,
ze etnografie prehlizejici Zeny byla mnohymi chapana jako véda ochuzujici a zavadgjici (Hierschfeld
2002: 613). Podobné jako ostatni autofi, napiiklad Bluebond-Langer a Korbin (2007), naznacuje jistou

vvvvvv
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1.2
NA POMEZI KOMPARATIVNI STUDIE
A ,MULTI-SITED ETHNOGPRAHY"

Disertacni prace je ¢astené zalozena na komparativni studii a vyzkumné strategii ,,Multi-
Sited Ethnography®, ktera byla rozpracovana Georgem Marcusem v 90. letech 20. stoleti
(Marcus 1995, 1998): ,,Multi-sited research is designed around chains, paths, threads,
conjunctions, or juxtapositions of locations in which the ethnographer establishes some
form of literal, physical presence, with an explicit, posited logic of association or
connection among sites that in fact defines the argument of the ethnography” (Marcus
1995: 105).%°

Ohraniceni vyzkumu u této strategie je do jisté miry komplikované a odlisné oproti
Htradicnim® etnografickym studiim. Vyzkumné pole je rozptylen&jsi; je rozprostieno
v n¢kolika lokalitach a tykéd se rGznych sociokulturnich a vzdélavacich tokt myslenek,
které lokalitami prostupuji.'* Z hlediska vyzkumu vzd&lavani je podle Pieridese (2010)
,,Multi- Sited Ethnography* uzite¢na nejméné ve Ctyfech oblastech: ,,...it reconfigures the

boundaries of the ethnographic site; it makes it possible to take into account a world that is

1 Hannerz (2003: 202-203) poukazuje, e koncepce ,,Multi-Sited Ethnography* byla svym zpiisobem
rozpracovana jiz diive: ,,Malinowski was already going multilocal when he followed the Trobrianders along
Kula ring” (Hannerz 2003: 202—-203).

1 Vyzkumna strategie je ucelend a kriticky rozebrana v knize ,Multi-Sited Ethnography“ (Falzon 2009),
kde fada odborniktt z antropologie, sociologie, geografie ¢i migraénich studii prezentuje jeji teoretické
a praktické aspekty v kontextu soucasnych rozmanitych vyzkumt. Odbornici v knize pojednavaji nejenom
onovém holismu a souvislém ¢i nepferusovaném modelu reality (Candea 2009), ale i potencidlu pro
generalizaci (Nadai, Maeder 2009: 246), terminu ,,un-sited” (Cook, Laidlaw, Mair 2009: 69) a vybéru lokalit
(,,selection of sites®), zejména s ohledem na ,,arbitrary locations* (Candea 2009). Je poukazovano na silné
a slabé stranky této vyzkumné strategie. Mezi ty silné stranky patii naptiklad ,,the oportunity to include by
design a series of points of connection and comparison* (Cook, Laidlaw, Mair 2009: 69), mezi slabé ,lack of
depth* (Horst 2009: 130), ,lack of attention to processes of bounding, selection and choice* (Candea
2009: 27).
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on the move; it breaks through the critiques of particularism; and, finally, it considers

graduate dissertations as a locus of disciplinary influence” (Pierides 2010: 187). '

Na pocatku mého vyzkumu se mi bez predchozi empirické zkuSenosti
s komparativni metodou a vyzkumnou strategii ,,Multi-Sited Ethnography* jevil zvoleny
pfistup trochu riskantni. Velice brzy jsem narazil na mnohé teoreticko-metodologické
ptekazky a vyzvy. Naptiklad jsem v prubéhu vyzkumu jen obtizné stanovoval hranice, kde
za¢ina a konéi mij vyzkum. Casto jsem v této souvislosti pfemyslel nad otazkou Rogera

Sanjeka (1990: 94): ,,Fieldnotes are produced in the field, but where is the field?*

V reakci na ruzné teoreticko-metodologické prekazky jsem se proto rozhodl, ze se
pokusim pojimat vyzkum obséhleji, a to na zadkladé¢ kombinace dvou pohledti na Skolni
tiidu. Na jednu stranu vzdy zkoumam Skolni tfidu v konkrétni zakladni S$kole.
Predpokladam, ze kazdy ctendt si dokaze udélat predstavu o Skolni ti¥idé. Presto se
domnivam, ze pro ucely mého vyzkumu bych mél radéji uptesnit, jak uchopuji tento pojem
V ramci mého vyzkumu. Z mého pohledu je skolni tfida unikatnim, jedine¢nym a nestalym
¢1 proménlivym socidlnim utvarem, jenz je neustale vytvaren, pfetvaien a obnovovan
v socialni interakci. Je to néco vic neZ jen prostor fyzicky ohranieny. Skolni tiida je
mistem kazdodennich vztahti a spole¢ného setkavani déti, které participuji na utvareni
socialniho prostoru $kolni tiidy. Zaci a uditelé vytvaieji v kazdé skole jedine¢nou,

specifickou a neopakovatelnou konstelaci socidlnich vztahti.

Na druhou stranu svij terén soucasné vymezuji jako Skolni tiidu beze zdi.
Domnivam se, ze tento piistup mi umoznuje prozkoumat téma komplexné v celé jeho §ifi
a hloubce. Mam moznost jednak poznavat kontextualni zavislost interetnickych vztaha
a odkryvat ty dimenze socidlnich a interetnickych vztahd, jez by byly u ,tradi¢ni*
vyzkumné strategie pravdépodobné hiife pozorovatelné, a jednak spatrovat jevy, které bych
pravdépodobné nevnimal, kdybych interpretoval informace jen se znalosti jednoho

lokalniho kontextu.

12 Antonius Robben (2012: 367-368) v souvislosti s, Multi-Sited Ethnography*“ tvrdi, Ze je kladen diiraz
spiSe na ,,multiple connection®, neZ na ,,multiple sites*.
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1.2.1 Zahrnovani poznatki do jednoho analytického ramce

V ramci svého vyzkumu zaznamendvam a analyzuji stejné ¢i podobné socidlni procesy
v riznych lokalitich a Skoldch. Pfi vyvozovani zavéri o dynamice socidlnich
a interetnickych vztahti ziskané poznatky =z jednotlivych Skolnich prostiedi spojuji

dohromady a zahrnuji je do jednoho spole¢ného analytického ramce.

Inspiroval jsem se zejména u danského fyzika Nielse Bohra a jeho filozoficko-
epistemologického ramce komplementarity, ktery piesahl oblast fyziky a uplatnil se
i v teorii poznani.*® ,,Bohrovu myslenku je mozné znazornit pomoci Rubinovy vézy (...).
To, co vnimame, vidime vzdy jen jednim zptisobem: bud’ jen jako vazu, anebo jen jako dva
profily lidské hlavy, avSak nikdy soucasn¢ najednou. Nicméné pro kompletni deskripci
vnimani obrazku je nutné klast oba neslucitelné zplisoby vnimani dohromady a abstraktné
si je doplnit, tiebaze ani jeden zptisob vnimani neni redukovatelny nebo odvoditelny z toho

druhého* (Grygar 2011: 291).

Obrazek 1 Rubinova vaza (Seckel 2003: 106)

3 Blize o komplementarnim mysleni Nielse Bohra — viz Filip Grygar (2014).
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Bohrova komplementarita mé nutila pfemyslet nad tim, jak pracuji se ziskanymi
terénnimi poznamkami. Podobn¢ jako pro kompletni vnimani vySe uvedeného obrazu je
tteba spojovat oba zplisoby vnimani dohromady, tak pro souhrnné vnimani déni na
zakladnich Skolach je tfeba uplatiiovat holisticky piistup a analyticky propojovat nékteré
informace a situace.™* Ze zacatku se zd4 vyzkum roztiistény, ale postupem Casu skladanim
jednotlivych stfipkli vyvstane obraz, ktery do jisté miry komplexné i holisticky popisuje

nami zvolené téma.™

% podle Soukupa (2014) je mozné holistickou perspektivu pfirovnat ke hie mikado: ,,Kazdé jednotlivé
stéblo se nachazi v néjakém vztahu k ostatnim ve hte, proto musi hrac¢ pii brani stébla vzit v tivahu
ostatni na hratelné hromad¢. Podobné také antropolog nezkouma izolovan€ vybrany partikularni jev,
nybrz v jeho souvislostech a vztazich k jinym* (Soukup 2014: 18).

1> Zdiraziiji, ze tento komplexni a holisticky pohled byl limitovan nejen finan&nimi a &asovymi moznostmi,
ale i charakteristikou doktorského studia, které preferuje spise individualni, nikoliv tymové pojeti vyzkumu.
Z toho diivodu nepojimam své téma tak komplexn¢ jako nécktefi jini vyzkumnici — napfiklad Jarkovska
(2015) spolu se svymi kolegy realizovala rozsahlejsi sociologicky vyzkum, ktery se zaméfoval na
perspektivu déti, pedagogt i rodi¢l, a to dokonce s poukazem na historicky kontext a analyzu politickych
i regionalnich dokumentd. Kromé toho ¢aste¢né souhlasim s antropolozkou Ingie Hovland (2009: 136), ktera
tvrdi, Ze ,,multi-sitedness* neposkytuje vyzkumnikovi kompletni obraz, ale umoznuje mu ziskat hlubsi
porozumeni.
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1.3
TEORETICKO-METODOLOGICKE DISKUZE
0 VYZKUMU VZDELAVANI

Pfi analyze informaci se antropologové a dal§i vyzkumnici, zabyvajici se vzdélavanim,
pravdépodobné dotknou toho, co Bradley Levinson a Mica Pollock nazvali ,,Core tension
of the interdisciplinary field of ,,education* (Levinson, Pollock 2011: 3—7). Jedna se o pét

stézejnich tenzi, které jsou dulezité pro terénni vyzkum v oblasti vzdélavani:

e when and where is ,,education®;

e group claims versus analyses of the complexity within groups;

o distributed versus focused attention to various aspects of difference;
e education” as development versus education as domination;

e advocacy versus science

Prvni zduraznuje, Ze ,,education is far more than schooling alone” (Levinson,
Pollock 2011: 4). Druha se zabyva tim, jak mame psat o skupinach, kdy nase tvrzeni jsou
opravnéna a kdy jsou zjednodusujici a stereotypizujici. Ctvrté naznaluje rozpor mezi
dvéma pohledy na vzdélavani: ,,view of education as developing-and even liberating-the
modern citizen* a ,,view of education as a tool of state or capitalist control, inculcation and
domination” (Levinson, Pollock 2011: 6). Posledni se zaobira tim, zdali se mame stat
védcem nebo advokatem, snazicim se o zlepseni détskych zivoti (blize Levinson, Pollock

2011: 3-7).1

16 Obecn& v socialni antropologii se diskutuje o Gtyfech hlavnich tenzich, popsanych Hammersleyem
a Atkinsonem (2007: 230-235): ,,Getting the view from insider and from outsider, the particular versus
the general, process versus structure, discovery versus construction.” O tenzich kvalitativniho vyzkumu
polemizuje také Norman Denzin a Yvonna Lincoln: ,,The field of qualitative research is defined by a series
of tensions, contradictions, and hesitations. This tension works back and forth between and among (1) the
broad, doubting, postmodern sensibility; (2) the more certain, more traditional positivist, postpositivist,
and naturalistic conceptions of this project; and (3) an increasingly conservative, neoliberal global
environment (Denzin, Lincoln 2011: 15).
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Vyse uvedené tenze doplnim dalSimi, na které jsem neustdle narazel béhem
vyzkumu Skolniho prostiedi, psani disertacni prace a procesu ,,etnografovani (Stockelova,

Ghosh 2013: 7).

a) Dité, anebo ,,maly dospély“?
Johnson (2001: 86) polemizuje o tom, zda by déti mély byt vnimany jako agenti svych
vlastnich tuzeb nebo jako obéti tuzeb ostatnich. U déti si musime, podle mého nazoru,
polozit otazku, zdali mluvi za sebe nebo zda ptekladaji nazory ,,vyznamnych druhych*
Sullivan (1953), Mead (1962), tedy rodic¢i, tfidniho uditele, nebo nejlepSich kamarada.
Goffman v podobnych souvislostech pouziva termin ,,embedding“ (Goffman 1981: 3):
,»There is the obvious but insufficiently appreciated fact that words we speak are often not

our own, at least our current ‘'own".”

Z hlediska porozuméni a dekddovani détskych predstav, mysleni a chovani existuji
vyznamna analytickd rizika, kterd mohou vznikat tehdy, nepfipousti-li si vyzkumnik
moznost, ze détsky svét je specificky a v mnohém odlisny od svéta dospélého Eloveka.
Podobna rizika vsak mohou vznikat i tehdy, klademe-li ptilis velky diraz na odli$nost

détského svéta od dospélého.

V souvislosti s velmi vysokymi pozadavky na ochranu a anonymizaci déti ze strany
vedeni Skoly se také nabizi otazka, zda se dit¢ v kontextu mého vyzkumu neproménuje
z aktéra na ne-aktéra ¢i na n€koho, kdo byva nutnymi zasahy z divodu etiky v textu tak

,»rozmazan®, ze mu jiz, obrazn¢ fe¢eno, pomalu ani nevidime do tvéfte.

b) Perspektiva individualniho aktéra ¢i skupiny
Pii zapisovani terénnich pozndmek i1 v pribéhu psani disertacni prace vyvstavala
teoreticko-empiricka piekazka, souvisejici s volbou mezi perspektivou individualniho
aktéra (egocentrismus) a perspektivou skupinovou (sociocentrismus). V nékterych
pfipadech mohu pausalizovat a hovofit 0 socidlnich skupindch misto o konkrétnim
jednotlivci. Ale funguje to iobracené: muze mi unikat role skupiny, zamétim-li se na

jedince.’® Mohu také vyzdvihovat roli jedné skupiny a opomijet roli druhé skupiny,

" Tereza Stockelovéa a Yasar Abu Ghosh vymezuji etnografovani jako , kreativni proces, ve kterém se prolina
vytvareni dat, teoretizace, reflexivita, rizné zptisoby psani stejné jako socialni vztahy v terénu i epistémické
komunite* (Stockelova, Ghosh 2013: 7).

18 \/ kapitole o Zakladni $kole Frantiska Ladislava Celakovského rozebiram tGvahy Brubakera (2006), ktery
nam nabizi zamysSleni nad tim, jak psat o skupinach.
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vzhledem Kk tomu, ze kazdy zak je vétsinou Clenem nekolika skupin zaroven (Skolni tridy,

chlapeckého kolektivu, vybrané skupiny apod.).

¢) Cas straveny v terénu
Jak dlouho mame byt v terénu? Kolik dni stravit pozorovanim? Mame si stanovit limit
jednoho meésice na jednu zékladni skolu? Anebo mame byt ve Skole tak dlouho, dokud
neuvidime jevy a situace, které se v socidlni interakci neustdle opakuji? Osobn¢ preferuji
druhou moznost, ktera je podle Spindlerovych znamkou validity etnografického vyzkumu:
,»B¢hem dvou ¢i méné tydnl etnografického pozorovani lze ucinit vyznamné objevy, ale
validita etnografického pozorovani je zalozena na pozorovani in situ, které trva dostateéné
dlouho na to, aby umoznilo etnografovi vidét véci nejen jednou, ale opakované™ (Spindler

— Spindler 1992: 65).

d) ,,HPadajme, ¢o nas spaja, nie to, ¢o nas rozdel’uje*
Vyse uvedeny nadpis, visici na jedné skolni nasténce, vypovida o tom, Ze je potieba se
zaobirat nejenom tim, co zaky rozdéluje, ale i ptedevsim tim, co je spojuje. Vyzkumnik by

podle mého nazoru nemél uptednostiiovat jenom jednu ze stran tohoto procesu.

e) Soulad nebo stiet perspektiv
Perspektiva ucitele, zdka a vyzkumnika mtize byt shodna i rozdilnd. VétSinou se jedna
0 ruzné perspektivy, které se Casto vzajemné misi a prolinaji. Dohromady tvoii odlisné
a pfitom vzajemné se dotykajici, ba €asto prostupujici svéty, ze kterych se rodi riznorodé
spektrum nazor. Navic ani Zaci nepfedstavuji homogenni jednotu, nybrZz spiSe pluralitu

perspektiv.'®

f) Pestrobarevné versus ¢ernobilé vidéni svéta
V pribéhu psani jsem si uvédomoval riziko bipolarné stylizovaného textu vyplyvajici
z ¢ernobilého pohledu na svét. Vysledny text by nemél puasobit tak, aby implicitné
vsugerovaval Ctenafi Cernobilé rozdéleni zakl na ,Romy a Neromy*. Zaroven jsem se
snazil vyvarovat toho, abych podaval jakysi zjednoduSené hierarchicky zebticek
zékladnich $kol, kde §kola A je nejlepsi a $kola B nejhorsi. Cernobilé rozdéleni je také
spjato rizikem, ze antropolog ¢i jakykoliv jiny védec se muze nevédomky piiklonit na
jednu nebo druhou stranu. Jedna se o problém stranéni, jehoz vysledkem potom mize byt

napt. narknuti, Ze vyzkumnik ve své praci obhajuje pouze Romy. Nechci se stavet do role

19 7dtraziuji, Ze se snazim nevyzvedavat jednu z perspektiv. Svilj nazor nijak nepovysuji nad nazory
pedagogt. Netvrdim ani, Ze pohled déti je spravny a pedagogiv Spatny.
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obhajce jakékoliv socialni ¢i etnické skupiny. Mym cilem byl pokus o takovou analyzu
situaci, ktera co nejvice odpovida sociokulturni realité. Na druhou stranu tento cil mtize byt

zpochybnén, a to mnohdy i nevédomky nasledkem nasi (nereflektované) zainteresovanosti.

g) Selektovat nebo neselektovat?
V pribéhu terénniho vyzkumu jsem si peélivé vedl terénni denik, do kterého jsem si
zapisoval veskeré poznamky a tivahy souvisejici s tématem. Tyto pozndmky jsem si, ¢asto
v rychlosti, zapisoval ptimo v prubéhu vyucovani a pozdéji, po konci vyucovani, jsem se je
snazil jeSté zpfesnit a také doplnit o mentalni poznamky — tzv. ,headnotes* (Ottenberg
1990: 144) a informace vyplyvajici z neformalnich rozhovori s pedagogy.zo Ptes veskerou
snahu o komplexni piistup byl proces zaznamenavani poznamek selektivni. Ve skolni tfidé
se odehrava tolik véci najednou, ze pozorovatel neni Schopen vse dopodrobna zachytit
a zaznamenat. Co z toho vyplyva? Podle Dismana (1993) v socialnich védach neni mozné
docilit Giplného popisu a Gplné analyzy reality. To ale neznamena, ze bychom se méli stavét
k selektivnimu piistupu negativné. Podle Hammersleyho a Atkinsona (2007: 37) musi
vSichni etnografové odolavat pokuSeni snazit se vidét, slySet a podilet se na vSem, co se

d&je. Selektivngjsi piistup méa obvykle za nasledek data v lepsi kvalits.?

h) Synchronni a diachronni perspektiva
Zajimat se o synchronni i1 diachronni perspektivu, anebo se soustfedit na synchronni
perspektivu a opomijet diachronni? Jedna se o dilezitou volbu vzhledem k tomu, ze se na
zakladni §kole vztahy vyvijeji a méni, obzvlasteé v ¢asové ose, kdy zak postupuje do dalsich

ro¢niki.?

1) Socialni vzdalenost mezi vyzkumnikem a ucastniky vyzkumu
Ucitel je Casto vtazen do déni na zakladni Skole a vétSinou nema vyrazny odstup.
Antropolog ho zpocatku ma a postupem c¢asu se muZe jeho aktivnim pfi¢inénim
zmenSovat. Otazkou je, zda mame odstup odbourat (v mife, v niZ je to mozné). Mame se
Kk socialnim aktérim co nejvic pfiblizit, anebo si mame udrzet jisty odstup? Podobné

Kucera (1992b: 457) v souvislosti se Schutzovou koncepci cizince (Schutz 1944)

0 Jak si zapisovat terénni poznamky do svého terénniho deniku? Jak vypada transformace terénnich
poznamek do etnografického textu? Na co si dat pozor pii kddovani a analyze etnografickych dat? Odpovédi
na tyto otazky ptredkladaji Emerson, Fretz a Shaw v proslulé knize Writing Ethnographic Field Notes
(Emerson, Fretz a Shaw 1995).

21 Terénni poznamky jsou vzdy selektivni — neni mozné zachytit vie” (Hammersley, Atkinson 2007: 142).

22 PYi vyzkumu jsem povétsinou volil synchronni perspektivu. Diachronni hledisko pouZivam jen okrajové
(viz naptiklad Zakladni $kola Frantiska Martina Pelcla). To je zapii€inéno zvolenou vyzkumnou strategii
i finanénimi a ¢asovymi podminkami.
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polemizuje o tom, zda by mél badatel splynout se Skolnim prostiedim, anebo zda je
pfinosnéjsi pozice tzv. ,,okrajového domorodce®. Otazkou zlstava, zda se vilbec mizeme
ve Skolnim instituciondlnim a mocenském prostiedi piiblizit ke vSem socialnim aktérim?

A jak si socialni aktéfi budou nasi snahu interpretovat?

j) Participace versus ,,védeckost*
Peter Woods (1992) poukazuje na vyzkumnikovo dilema v kvalitativnim vyzkumu:
,»A traditional problem for qualitative researchers is that between involvement, immersion,
and empathy on the one hand and distance and scientific appraisal and objectivity on the
other® (Woods 1992: 375). V pribéhu vyzkumu jsem vzdy preferoval spiSe prvni moznost,
coz je dano tim, ze je mi blizky antropologicky zplsob mysleni, ktery pozitivisticky

chapanou objektivitu zpochybiuje.?

k) Kontext a ,,agency*
Z hlediska analyzy socidlnich interakci v zdkladni Skole je nutné si uvédomovat dva

zakladni predpoklady:

1. Détské chovani a jednani do velké miry zévisi na kontextu.

2. Déti nejednaji jen v zavislosti na kontextu, ale samy kontext spoluutvari. V tomto
ohledu Auer (2014) ve své knize o jazykové interakci poukazuje na Gumperzovo
pojeti kontextu: ,,Ten, kdo mluvi, kontexty (také) vytvati, nejedna (jen) v zavislosti

na nich* (Auer 2014: 160).

2 Objektivita védy se zpravidla definovala jako odstup v&dcti od studovaného jevu - odstup fyzicky,
ktery ma zamezit rusivému zasahovani do jeho prubéhu; citovy a hodnotovy, ktery ma zajistit
neutralnost, a intelektualni, ktery ma odstranit predsudky* (Fay 2002: 288). Tato koncepce objektivity
je uz v8ak podle Briana Faye zastarala a je nahrazena spiSe dirazem na poctivost: ,,Co zajistuje
objektivitu zkoumani? Kratce feceno, vyzkumnikova poctivost, chapana v tom smyslu, Ze jeho postupy
a soudy, k nimz dospiva, odpovidaji co nejlépe zjisténym faktim a reaguji na jiné mozné interpretace téchto
faktd (Fay 2002: 252).
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1.4
VSTUPOVANI DO TERENU

“One of the key and yet most difficult steps in ethnography is gaining access to a social setting that is
relevant to the research problem in which you are interested” (Bryman 2012: 403).

., Gaining access in order to conduct participant observation is not just about ‘getting in’, or even about
finding a ‘gatekeeper’ to ease the passage of your entry (...). It is also about locating a role and managing
entry and exit strategies from the educational settings” (Pole, Morrison 2003: 26).

wewvr

ktera by mi umoznila realizovat vyzkum po dobu dostate¢né dlouhou. Z mych dosavadnich
zkuSenosti vyplyva, ze je pomérné narocné presveédCit feditele, aby souhlasil s terénnim
vyzkumem uvniti jeho $koly. Neni to v8ak nemozné, o ¢emz svéd¢i dvanact zakladnich
Skol, ve kterych jsem mohl vyzkum uskutecnit. Pfesto je tieba fici, Ze jsem v pribéhu
vyzkumu oslovil nepomérné vétsi mnozstvi Skol a ve vétsingé ptipadi byla ma zadost

0 vyzkum zamitnuta. Reditelé odmitali mij vyzkum z riznych davodi:

e 7z 0Obavy, Ze by vyzkum mohl pokazit renomé skoly;

e pfili§ dlouha doba vyzkumu (ucitelé jsou zvykli jen na krat$i vyzkumné navstévy);
e strach z toho, jak by na vyzkum reagovali rodice;

e vyzkum se zabyva citlivymi tématy;

e neatraktivnost” vyzkumu aneb ,,Co z Vaseho vyzkumu budeme mit my?*;

e nepochopeni samotného smyslu zamysleného vyzkumu;

e VEtSi zatéz pro feditele a ucitele;

e stfet S jinymi vyzkumy;

e uzavienost ¢eskych Skol viici vyzkumnikiim

To jsou hlavni divody, které¢ vystihuji vétSinu zamitavych stanovisek, jez jsem

obdrzel od fediteltl zakladnich Skol. Jednotlivé body vysvétlim jesté obsirné;ji.
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Velka ¢ast fediteld méla obavy, Ze by vyzkum mohl ohrozit dobré jméno Skoly.
Z jejich vyjadfeni bylo patrné, ze ¢ast skol nestoji o vyzkum, ktery by byt i jen teoreticky
mohl poukazovat na problémy uvniti zakladni Skoly ¢i na pochybeni ze strany
pedagogického sboru a vedeni. Toto zamitavé stanovisko mélo nejvetsi procentualni
zastoupeni, prestoze jsem vSechny feditele vzdy ujistoval o anonymizaci a dalSich etickych

aspektech vyzkumu.

Rada jednani o moznostech vyzkumu ztroskotala také na dohodé o délce pobytu
v zékladni $kole. Reditelé a u¢itelé vétsinou chtéji, aby vyzkum byl co nejkratsi, zatimco
vyzkumnik si pfeje pravy opak: ,,Jsme zvykli na to, ze k nam chodi na jednotlivé hodinové
hospitace studenti fakult nebo Zze u nas né&jakou hodinu oduci, ale aby n¢kdo celé tydny
pozoroval déti, to bychom asi narazili u rodi¢t* (typicka odpovéd’ na dotaz ohledn¢ mého

vyzkumu).

Cast zamitnuti lze pfi¢ist na vrub specifi¢nosti mého tématu. Na zakladé své
zkuSenosti se domnivam, zZe je daleko snazsi obstarat si ptistup do Skoly, pokud mate téma,
které neni tak citlivé. Myslim si, Ze pro feditele je pfijatelnéj$i vyzkum, tykajici se

genderu, nez vyzkum, zabyvajici se dynamikou interetnickych vztaht.

Z pohledu nékterych fediteltt byl midj ndvrh vyzkumu neatraktivni. VEétSinou jsem
na tyto pfipominky reagoval tim, Ze jsem se snazil vyhovet dané Skole zejména posilenim
atraktivity vyzkumu pro ni samotnou. Zkousel jsem strategii ,,0ffer something in return‘
(Bryman 2012: 407), ale vétsinou bezuspé$né (vybranym Skolam jsem napiiklad nabizel
vyuku anglického jazyka nebo matematiky v ramci dobrovolného krouzku po celou dobu

realizace mého vyzkumu, ale tato nabidka Zadného feditele neoslovila).

Jen v nékterych Skolach fungovala domluva 0 moznostech vyzkumu na bazi
obchodni transakce ,,néco za néco™ (my vam pomuizeme s tim, co potiebujete a vy ndm

pomuzete s tim, co potiebujeme my).

V nékterych piipadech jsem také nardzel na konkurenci s jinymi vyzkumy, kterou
feditel jedné nejmenované Skoly popsal nasledovné: ,,V nasi Skole probihaji pomérné Casto

11 <C

rizna pozorovani a neni uplné jednoduché pro déti 1 ucitele 'byt tak casto pozorovani'.

Za pozornost stoji 1 fakt, ze mly vyzkum probihal v dob¢, kdy Skoly zptisnily
bezpecnost po tragické udalosti, kdy do jedné ze stfednich §kol ve Zd’aru nad Sazavou

vtrhla dusevné nemocna Sestadvacetiletd Zena, ktera pobodala nozem nékolik studenti.
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Tato udalost &aste¢nd ovlivnila mij terén. Cést fediteld nechtéla viibec poustét cizi osoby

do zakladni skoly. Zakladni skoly se tak (minimaln¢€ na ur¢itou dobu) jesté vice uzavrely.

Z hlediska komparace je zajimavé, ze jsem zaznamenal rozdil v otevienosti
zdkladnich kol vigi vyzkumnikim mezi Ceskem a Slovenskem. Na Slovensku byl
feditelé ochotnéjsi spolupracovat s vyzkumniky. Jen méalo mych Zzadosti o vyzkum bylo
zamitnuto. Porovnévat lze 1 ,,tradi¢ni* zakladni Skoly se Skolami inkluzivniho typu. Béhem
svého vyzkumu jsem se setkal s tim, ze zékladni Skoly inkluzivniho typu byly dokonce

natolik oteviené, ze nemély vibec zadné namitky proti mému vyzkumu.

A jaké faktory mély vliv na to, ze ma zadost o vyzkum byla kladné posouzena?
zakladni Skoly ohledné moznosti vyzkumu prob&hlo emailem. Kontaktoval jsem feditele
a popsal jsem podrobné ucel i praktické podrobnosti mého vyzkumu (zaméteni vyzkumu,
metody sbéru dat apod.). Druhy kontakt probéhl telefonicky. VétSinou jsem odpovidal na
nejriznéjsi otazky, které feditele zajimaly. Findlni domluva probihala na osobni schiizce,
kde byly dofeseny veskeré detaily vyzkumu. Teprve po této schiizce byla uzaviena dohoda
a vyzkum mohl zacit. V ramci tohoto tfifazového procesu jsem dikladné vysvétloval
feditelim 1 ucitelim zakladnich Skol etické aspekty mého vyzkumu (veskeré poznatky
vyzkumu jsou anonymizovany, identita zaka i u€iteld je chranéna jak béhem vyzkumu, tak
po jeho skonéeni apod.). Rovnéz jsem vyzdvihoval, ze vyzkum je realizovany pro ucely
disertacni prace. To spolu s akademickou zastitou zvySovalo mé Sance na UspéSné piijeti
do zékladni Skoly. Kromé toho miyj vstup do terénu byl ovlivnén 1 tim, Ze m¢ ¢ast ucitelt
povazovala za ,,insidera®, a to kvlili mému absolvovani studijniho programu Specializace
v pedagogice na Univerzité Pardubice. Dale v nékterych ptipadech napomohlo zaméfeni

mého vyzkumu (primarni zdjem 0 vztahy v kolektivu d&ti, nikoliv o praci ugitele).*

24 Z hlediska vstupovani do terénu je dileZité vénovat pozornost i vyb&ru jednotlivych Skolnich tiid,
ve kterych realizujeme vyzkum. Vétsinou vedeni skoly vybira vhodnou skolni tfidu pro vyzkum. Vyzkumnik
kvuli své pozici a pocatecni neznalosti navstévovaného skolniho prostfedi jen stézi mize tento vybér ovlivnit
a nezbyva mu nic jiného, nez s navrhem souhlasit. Teoreticky se muiZze stat, ze néktery z feditelit mize
vyzkumnika poslat do skolni tfidy, kde jsou vztahy na dobré urovni, a to s cilem, aby zavérecné vysledky
0 zakladni Skole vyznély pfiznivé. Nemyslim si vSak, Ze by tuto strategii uplatiovali feditelé, s nimiz jsem
spolupracoval. Jenom poukazuji na moznost, kterd existuje a kterou je tfeba brat v potaz v pedagogickém
vyzkumu a pfi analyze informaci.
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1.5
REFLEXIVNI PRISTUP

V disertaéni praci vénuji pozornost reflexivité a reflexivnimu piistupu.?,,In the context of
social research, reflexivity at its most immediately obvious level refers to the ways
in which the products of research are affected by the personnel and process of doing
research” (Davies 2008: 4). Ukazuji, jak svym vstupem do $kolniho prostiedi spoluutvaiim
sociokulturni realitu a jak pfes vSechnu snahu o neutrdlnost své pozice Se sam stavam
jednim z aktéri mocenského pole, které pozoruji, spoluprozivam a analyzuji. Reflektuji
svoji pozici Vvterénu a poukazuji, jak jsem svazan s vyzkumnym prostfedim, v némz
realizuji vyzkum. Reflexe pohledu na zkoumané pole mimo jiné znamena i uvédomovani
si dynamiky mezi pozorovanym a pozorovatelem. Jak poukazuje Brian Fay (2002: 288):
,»--.kazdy etnograficky vyzkum znamena interakci pozorovatelli a pozorovanych

a jejich vzajemné ovlivnéni.*

1.5.1 Reaktivita

,, Antropolog neni fotograficky aparat nebo subjekt stojici vné objektu, jako kdyby se dival do mikroskopu*
(Murphy 2004: 224).

Jako antropolog ménim svym vstupem do Skolniho prostfedi sociokulturni realitu. V této
souvislosti 1ze hovofit o problému reaktivity — lidé méni své chovani, kdyz védi, Ze jsou
pozorovani (Bernard 2006). Dvorak (2010) se v této souvislosti domniva, ze dasledky
pritomnosti badatele ve Skolni tfidé se projevuji vyraznéji u ucitelti nez zakt. Uvadi, ze
z pohledu badateli se zaci vétSinou jevili tak, Ze své chovani v pfitomnosti vyzkumnika
ptiliS neménili (blize Dvotdk 2010: 222). Myslim si vsak, Ze s timto ndzorem je mozné
polemizovat. Behem mého vyzkumu bylo jednoznacné patrné, ze jak ucitelé, tak zaci
(Casto v reakci na pokyny tfidniho ucitele) reagovali na moji piitomnost ve Skolni tiidé

vyrazné.

2 Blize k reflexivité napiiklad Giddens (2010), Hammersley a Atkinson (2007), Roberts a Sanders (2005),
Delamont (2003: 8-9), Bourdieu (2002).
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V ramci svého vyzkumu jsem naptiklad pozorné sledoval, jak tiidni ucitelka prvni
tfidy Zakladni 8koly Iudovita Stira ocefiuje zaky Servenymi puntiky za spravné chovani
a cernymi za nespravné. Béhem mé piitomnosti ve Skolni tfidé zaci dostavali vyhradné jen
cervené puntiky, cerné téméi vibec nedostavali. Bylo to pfitom svym zplisobem velice
napadné, protoze tabulka, kam se puntiky za spravné a Spatné chovani zaznamenéavaly,
sama odhalila, ze pred mym ptfichodem byl pocet Cervenych a Cernych puntikii pomérné
vyvazeny (53 Cervenych a 41 cernych). Je tedy nahoda, Ze zaci béhem mé piitomnosti

dostavali pfevazné Cervené puntiky?

Obriazek 2 Tabulka &ervenych a ernych puntikii v prvni t¢idé ZS Dudovita Stira
Prvni tfida ZS Ludovita Stiira

Spravanie

e | @ QP OO OO@
wmr: | @ QPODOOO®@®
ot | @O QPOOO@®
mia QOGO O@®
ot | @ QOO ODOO@®

Podobné Zaci ve 3. A Zakladni §koly Iudovita Stira ménili své chovani na zakladé
prani ucitelky. Velka ¢ast chlapct travila pfestavky hranim fotbalu s malym pénovym
mickem na koberci v zadni ¢asti ucebny. Jak uz to pii hrani fotbalu byva, zaci v zépalu hry
prubéh zapasu hlasité komentovali: ,,Pfihraj, d€lej, uhni, vysttel, no tak, gol, faul”. Na
konci tieti prestavky ucitelka svolala chlapce K sobé k ucitelskému stolu a poseptala jim
néco do ucha. NeslySel jsem, co si povidaji, nejen kvilli Sepotu, ale 1 kviili hluénému
prostiedi, které o vyuCovacich prestdvkach chvilemi panuje (navic jsem v té dob¢ sed¢l
Vv posledni lavici, ktera byla daleko). O dalsi pfestavce jeden z chlapcti vytahnul maly

micek a chtél jit hrat, kdyz ho jeden z chlapct okfikl: ,,Ne, nemiiZeme, ucitelka nam piece
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fekla, Ze se nemame predvadét. Pochopil jsem, Ze ucitelka kvili mé pfitomnosti zakiim
0 minulé piestavce nafidila, aby se trochu zklidnili a fotbal jiz nehrali. V podstaté slo o to,
aby travili pfestavky ,,civilizovanéji®. Prala si, aby se zaci predvedli v co nejlepSim svétle,

bez ohledu na to, zda to bude odpovidat kazdodennim zvyklostem $kolni ‘[fidy.26

Z mého pohledu vyse uvedené a jim podobné situace zté¢zuji pozici vyzkumnika ve
Skolnim prostoru a ¢aste¢né brzdi rozkryvani kazdodenniho, interakéniho a komunikac¢niho
procesu mezi uliteli a zaky (zaroven jsou také neklamnymi zndmkami toho, jak je
vyzkumnik vnimén a tedy 1 svym zplisobem zapojovan do interakce). V konetném
disledku stoji v cesté hlubS§imu poznani i porozuméni a ztoho divodu vyzkumnikim
nezbyva nic jiného nez tyto jevy a situace co nejvice odhalovat a reflektovat. Jsem
presveédcen, Ze hraji svoji roli pti dlouhodobé systematické analyze a interpretaci ziskanych

dat.

Celkove vzato ucitelé reagovali na pfitomnost vyzkumnika odlisné€. Nékteti z nich
vyucovali tak, jak jsou zvykli, jini se na muj pfichod specidlné ptipravovali. Vzpomindm
si, jak jsem stal o velké ptestavce na chodbé, kdyz za mnou pfisla s prosbou ucitelka
anglického jazyka: ,,Prosim Vas nemohl byste jit na nasledujici hodinu do vedlejsi tridy?
Ja mam ted’ s Zaky paté tfidy angli¢tinu a nemam nic extra ptripraveného.* Obdobné situace
si vybavuji i ze svych zakovskych let. Uvedu piiklad. Do $kolni tiidy, Kterou jsem
navstévoval jako zak, mél pfijit na hospitaci Skolni inspektor. Ucitel fyziky nas
S pfedstihem informoval, Ze inspektor navstivi pravé jeho hodinu. M¢ si vzal dokonce
stranou a oznamil mi, Ze budu vyzkouSen, at’ se na to tedy pofadné pfipravim. Diky tomu
dopadlo nejenom moje zkouseni vyborng, ale i celkova atmosféra ve téidé byla pohodova

a bez jakychkoliv problémd.

Myslim si, ze reaktivitu je mozné s pfibyvajicim ¢asem stravenym V jedné Skolni
tftidé mirn€ odbourdvat. V prvni den vyzkumu jsou zéci vétSinou hodnéjsi nez obvykle,
a ostrazitost opada. Jedna tfidni ucitelka poukazala také na vztah mezi moji navstévou
V jeji tfidé a mirou hluénosti. ,,Zatimco prvni den bylo neobvyklé ticho, a to nejenom ve

tiide, ale dokonce i 0 prestavkach, koncem tydne se uz vse vratilo k normalu.” ,,Participant

26 \/ zakladni $kole Antona Bernoléka byly d&ti z mé piitomnosti chvilemi nervozni. V prvni 8kolni tidé maji
zaci hodinu ¢teni. Jedna z divek c¢te trochu nesouvisle nasledujici vétu: ,,Mama je baletka, vola se Betka.
Ucitelka se pta divenky: Co se dé&je, jsi nervozni? Divka souhlasné kyvne hlavou na ucitel¢inu otazku.
Ucitelka se lehce pousméje a podiva se mi do oc¢i. Poté se obrati na zacku se slovy: ,,Neboj, ja ti davam
znamku ze ¢teni, ne pan ucitel.
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observation reduces the problem of reactivity (...). As you become less and less of
a curiosity, people take less and less interest in your comings and goings” (Bernard 2006:
354). Domnivam se, ze nikdy neni mozné dosahnout toho, aby socialni aktéfi prestali na
vasi pfitomnost reagovat Uplné. To pfi sebevétsi snaze vyzkumnika, podle mého nazoru,

neni mozné.

Julian Murchison se v knize ,,Ethnography essentials: designing, conducting,
and presenting your research® (Murchison 2010) zabyva procesem psani terénnich
poznamek. Svym ¢tenaifim dava veelku prostou radu: ,,Ethnographic data is fleeting, and
the ethnographer's job is to record it before it disappears or dissipates. (...) The most
important thing is to make notes and to create the ethnographic record as soon as possible”
(Murchison 2010: 70-71). Realizujeme-li vyzkum ve $kolni tfid¢ a sedime v zadni lavici
S otevienym poznamkovym seSitem, zdanlivé nic nenasvédcuje tomu, ze bychom si
poznamky nemohli zapisovat témét okamzité v pribéhu socidlniho a vzdélavaciho
procesu. Nicméné¢ zdéani obcas klame. Béhem vyzkumu dochdzi k vzajemné interakci mezi
pozorovanym a pozorovatelem. Zaci a uditelé citelnd reaguji na prabéh zapisovani
terénnich poznamek. Pokud se stane néjaka situace a vy si ji zacnete hned zapisovat, tak to
Casto neujde pozornosti socidlnich aktért, ktefi v disledku toho pochopi, Ze si zapisujete
to, co se pravé déje. V reakci na to pozméni své chovani a v koneéném dusledku i jimi

(a vami) konstruovanou sociokulturni realitu.

1.5.2 Vnimani antropologa ve $kolnim prostoru

Uspéch etnografického vyzkumu je z velké ¢asti determinovan schopnosti navéazat dobry
vztah (raport) sdastniky vyzkumu (Sluka 2012).%" Z hlediska mého vyzkumu bylo
dulezité vybudovat si divéru u feditele zakladni Skoly (,,gatekeeper to the organization®)
i pedagogického sboru — obzvlasté s uciteli téch skolnich t¥id, kde jsem uskute¢nil vyzkum
(tfidni ucitel by v tomto ohledu mohl byt vniméan jako ,gatekeeper to the pupils®).
V kontextu mého vyzkumu nebylo mozné navézat divéryhodny a ptatelsky vztah s zaky
Skolnich tfid. Zvolena metodologie vyzkumu, ¢asové podminky, vékovy rozdil mezi mnou

a zaky 1 instituciondlni rdmec §kol to ¢aste¢né blokovaly a znemoziovaly.

%" podle Petera Gavory raport znamena navézani pfatelského vztahu a vytvofeni oteviené atmosféry (Gavora
2000: 110).
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Nejsem ucitel a ani jsem se jim nestal. Nerealizoval jsem vyzkum z pozice
pedagoga. Nestravil jsem v zadné skole dostate¢n¢ dlouhou dobu, aby mé zéaci vnimali
jako ,,insidera®. Ptes veSkerou snahu zapadnout a ,,byt jednim z nich* jsem byl vniman na
vétsing Skol (s vyjimkou Zakladni $koly Jozefa Miroslava Hurbana) jako ,,outsider* a velka
cast zakd se ke mné chovala jednak odtazité, jednak mi projevovala jakousi pfehnanou

uctu, kterd sama o sob¢ vytvarela komunikaéni bariéru.

Jak zaci a ucitelé nahlizi na vyzkumnika ve Skolnim prostiedi? Podle Sary
Delamont ho vnimaji jako povale¢e ¢i jako nékoho, kdo se potloukd bez cile. ,,One
recurrent fading of ethnographic research in educational settings is that, to the pupils and
the teachers, we investigators look like flaneurs. We hang around watching. We are not
working, we have no schedule, we are floaters on the surface of the busy institution. Our

ethnographic presence is endlessly puzzling to the actors* (Delamont 2014: 46).

Podle mého nazoru nahlizeni na vyzkumnika zavisi na kontextu a jen velice tézko
se zobectuje. Ucitelé a Zaci m¢ vnimali rGzné. Néktefi zaci ve mné vidéli ucitele, jini
studenta nebo dokonce ,,pferostlého zaka“ (pojem jednoho Zzaka ze Zakladni Skoly Jozefa
Miroslava Hurbana). Oproti tomu ucitelé ve mné Casto spatiovali jak nadSeného
vyzkumnika, ktery se zajima o jejich problémy a Skolni svét, tak otravu, ktery je zdrzuje od
prace (n€ktefi mé také vnimali jako kolegu a jini mé pfirovnévali k inspektoriim ze Skolni
inspekce). Obcas se mi dokonce stavalo, ze nekteti ucitelé vyuzivali mé ptitomnosti

a divali se na mé jako na nastroj, ktery slouzi k usmériovani zaku:

Ucitelka se pomalu zveda ze své lavice a pristoupi k Borisovi, ktery o vyucovaci
hodiné neustale vyrusuje (ve tridé nastalo hrobové ticho, protoZe vSichni Zdci
vycitili, zZe je ucitelka velice nastvand). Podiva se na Borise velice prisnym
pohledem a polozi mu nasledujici otazku: ,,Povez, vis ty viibec, co je to dobré
chovani? Predvadis se?*“ Chlapec neodpovida. Ucitelka se na néj chvili diva
a potom ukaze na mé a doda: ,,Sebere té jako exemplar do jeho skoly a bude té
vystavovat jako zlého zZdka* (zdznam z pozorovani, Zdakladni Skola Antona
Bernoldka).

Myslim si, ze situace v prvni tfidé Zakladni Sskoly Antonina Jaroslava Puchmajera
hodné¢ vypovidala o mé celkové pozici ve Skolni tfidé a Skole. Na konci vyucovaci hodiny
se deti presunuly spolecné s ucitelkou dozadu do ucebny na koberec, z jehoz rohu jsem
pozoroval déni ve Skolni tfid€. Ucitelka détem poloZila na koberec slovicka. Kazdy zak si

mél vzit jedno slovicko, ukazat ho ostatnim a nahlas ho pieist. Zaci ptichazeli ke koberci
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a zacali si sedat do neuplného kruhu. Mezi zaky a ucitelkou byly malé mezery, ale zadny
z 74k si nesedl bliz ke mné. Mezery mezi mnou a zaky byly tak z obou stran velké. Tento
priklad signalizuje kratsi fyzickou a Socialni vzdalenost mezi zaky a ucitelkou Vv porovnani
s velkou fyzickou i socialni vzdalenosti mezi mnou a tiidnim kolektivem. Dé&ti i ucitelka
jsou si socialné blizsi, zatimco ja jsem ,,outsider” — n€kdo, kdo je détem i tfidni ucitelce

socialné vzdalen¢jsi, nékdo, kdo do skolni tfidy obvykle nepatii (viz obrazek 3).

Obrazek 3 Sociilni pozice antropologa ve Skolni tridé

‘ O Tridni
) O ucitelka

[e

O
O

O L Vyzkumnik

Pozicionalita vyzkumnika je dalezita, protoze misto, ze kterého pozorujeme zaky
ve Skolni tfidé, cCastecné determinuje nas pohled. VétSinou jsem déni ve Skolni tfidé
pozoroval ze zadni lavice. Zalezelo na typu Skoly a prostorovém uspofadani ucebny.
Pozicionalita do velké miry zavisi na kontextu. Na magisterském stupni jsem realizoval
vyzkum v zéakladni $kole pro sluchové postizené zaky (blize Vorlicek 2014). Ve skole jsem
byl vtaZzen do déni vice, neZ bylo pro mne obvyklé. Diky sluchovému handicapu méli zéci
vétsi potiebu mé mit stidle na ocich. Myslim si, Ze to bylo dédno odliSnym vnimanim
sluchového a o¢niho kontaktu. Tato skuteCnost castené naruSila moje zvyklosti
Z pozorovani ve Skolach, kdy si vétSinou sedavam ve tfidé do poslednich lavic. V zékladni
Skole pro sluchové postizené jsem si v nékterych hodinach sedal doptedu, abych byl vice
na ocich tfidé. Béhem jedné vyucovaci hodiny jsem se dokonce pfimo zapojil do nékterych
Skolnich her. Vyjadfoval jsem se pomoci pantomimickych gest a pohybt. Pfi téchto hrach
jsem si uvédomil, Zze v béznych Skolach jsem byl soucasti vétSiny, kdezto v zékladni Skole

pro sluchovée postizené zaky jsem zastaval aplné€ jinou pozici.
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1.6
ETICKE ASPEKTY

,,Ethical and moral debates have no clear answers; this means that we are placed under a considerable
moral responsibility to conduct educational research in the best possible interests of everyone concerned ”
(Atkins, Wallace 2012: 45).

Béhem vyzkumu jsem se maximalné snazil dodrzovat standardy ochrany osobnosti téch,
s nimiz jsem v terénu spolupracoval (informovanost, anonymita, zodpovédnost, otevienost,
upiimnost, poctivost, diuveéryhodnost ziskanych informaci, ochrana divérné komunikace,
dodrzeni zavazku, nezneuziti vysledki). Jména vSech ucitelti a Zakd byla zménéna. Rovnéz
neuvadim skuteéné ndzvy Skol, ve kterych jsem realizoval vyzkum. Nazvy §kol jsou
odvozeny od predstaviteld ¢eského a slovenského narodniho obrozeni. Nazvy lokalit jsou

taktéz pozménény a vEtsSinou jsou pojmenovany po nejriuznéjsich stromech a rostlinach.

Rediteldm zékladnich $kol jsem pravdivé popsal, co je pfedmétem mého zajmu
zkoumani — pfinejmenSim v obecné rovin€. Diky tomuto pfistupu mi mnoho Skol
neumoznilo realizovat vyzkum. Nicmén¢ jsem piesvédCen, ze by bylo neetické, kdybych
svlj pravy divod vyzkumu zatajil. ,,Obecné se antropologové shoduji na tom, ze by bylo
neetické neinformovat hostitele o tom, za jakym cilem antropolog ptichazi. Zkoumani lidé
musi mit pravo odmitnout pozorovani, pokud se nechtéji stat predmétem antropologické
analyzy. V pifipad¢ skrytého pozorovani jsou o tuto moZnost pfipraveni (Eriksen

2008: 41).

Souhlasim s Eriksenem, Ze ucastnici vyzkumu musi mit pravo odmitnout
pozorovani a participaci na vyzkumu. Pfesto se domnivadm, ze zajisténi tohoto prava muize
byt v terénnim vyzkumu obcas problematické. Myslim si, ze z hlediska mého vyzkumu je
potieba v tomto ohledu rozliSovat mezi uciteli a zdky. Zatimco nékteti ucitelé vyuzivali

svého prava, u déti byla situace komplikovanéjsi.
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Na pocatku vyzkumu jsem diskutoval s kazdym ucitelem o mém pozorovani
a zdurazioval jsem, Ze budu spolupracovat jen s uciteli, kterym nebude vadit ma
pritomnost v jejich Skolni tfidé. Ucitelka anglického jazyka na Zakladni Skole LCudovita
Stara mé pozadala, abych jeji vyuéovaci hodiny nenavitévoval, protoZe ji je to nepiijemné.
Jeji pozadavek jsem samoziejmé respektoval. Otazkou ale zlstava, zda i Zaci maji prostor
pro to, aby odmitli pozorovani. Myslim si, Ze jejich postaveni ¢aste¢né¢ zamezovalo tomu,
aby m¢, podobné jako nckteti ucitelé, piimo pozadali, abych je nepozoroval
anenavstévoval jejich skolni tfidu. To ovSem neznamena, ze by néktefi zaci tento

pozadavek nevznaseli nepfimo.

Na hodin¢ slovenského jazyka v prvni smiSené tiidé Jana Kollara déti sedély
spole¢né s ucitelkou na koberci vedle skolnich lavic a rozeznavaly, z kolika slabik se
sklada slovo. U¢itelka détem vybrala slovicko, Zaci méli vytleskat slabiky a stanovit jejich
pocet. Ucitelka po péti minutich cviceni ukoncila a poslala zdky zpét do svych lavic.
Alexej, chlapec s problémovym chovanim, se cestou stavil u mé a zeptal se mé, co si to
zapisuji do svého sesitu. V reakci na jeho otazku jsem zaviel sviij sesit, podival jsem se na
n¢ho a vysvétlil jsem mu, Ze si zapisuji poznamky z vyuky. Alexej nejprve nic nefikal,
poté po par vtefindch se na m¢ podival a vytleskal slivko ,,za-bit*. Zistal jsem trochu
Vv Soku a zprvu jsem byl ptekvapeny jeho reakci. Mezitim si Alexej sednul na svoji zidlicku
do lavice, otocil se na m¢ a hlasité¢ dodal: ,,A kdy pijdete pryc?* To byl zpisob, jakym
Alexej daval zfetelné najevo, Ze se mu mé pozorovani nezamlouva a ze bych mél jeho

Skolni tfidu opustit.

Etické principy jsou jasné a srozumiteln& formulované (viz Eticky kodex Ceské
asociace pro socialni antropologii), ptesto v praxi jsou v mnoha ohledech téméf nerealné.
Naptiklad zakim ve Skolnich tfidach jsem byl po dohodé¢ s feditelem a tfidnim ucitelem
predstaven jako student, zabyvajici se Skolskym systémem. Nejednalo se o zadnou lez.
S podrobnym tc¢elem mého vyzkumu vSak Zaci seznameni nebyli, protoZe jsem se obaval,
7e bych si tim poskodil sviij terén. Je tento pristup v souladu s etikou vyzkumu??® Cast
vyzkumnik@l by zastivala nazor, e takovy pfistup neni v rozporu s etikou. Cast by
poukazovala, Ze to je na jeji hranici. Otazkou zlstava, kde lezi takova hranice etického

aneetického jednani? Tato pomyslnd Cara je moznd definovatelnd na papife, ale

% Do jaké miry mize antropolog prozradit své téma, aby si tim neuzaviel terén? Do jaké miry to, jak se
Vv terénu predstavime (jak popiSeme, ¢im se zabyvame), mize ovlivnit povahu poznatkl, k nimz pozdéji
Vv terénu dosp&jeme?
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ve skute¢ném terénu je mlhavéjsi. Jak tvrdi Hammersley a Atkinson (2007: 221), to, co je
aneni pifiméfené, zavisi hlavné na kontextu. Jejich nazor je mi blizky. Proto jsem se ve
svém vyzkumu fidil spiSe vlastni sensibilitou, nez abych se pevné a uzkostlivé drzel
apriorné formulovanych etickych principt. ,,While codes of ethics provide useful
guidelines, in the field ethical research relationships must be actively, if not creatively,
negotiated, maintained, and adapted to the specifics of the situation or context” (Sluka
2012: 304).

Komplikace etickych principii v praxi nastava naptiklad u nerealné¢ho ziskavani
informovaného souhlasu od zaka. Vezmeme-li v Gvahu, Ze pozoruji déni nejenom
V u¢ebndch, ale i na chodbach, v jideln¢ ¢i pred Skolou, musel bych mit svoleni od velké
vétSiny zakd a jejich zakonnych zastupci. Takovy vyzkum by byl podle mého nazoru
Vv praxi nerealny. Byrokraticka ¢ast vyzkumu by teoreticky trvala neuvéfitelné dlouhou
dobu, prakticky by byla neproveditelna, protoze bych pravdépodobné ani vétsinu souhlast
stejn¢ neziskal: ,,Zabezpecit’ informovanost’ UCastnika v takej miere, v akej to vyzaduje
pravidlo a vlastne celkova myslienka informovaného suhlasu, nie je v rdmci kvalitativneho
vyskumu uz ani z principu mozné. (...) Pri kvalitativnom skiimani nevieme vyskumny
problém uplne presne ohranicit’ pred tym, ako zhodnotime data z terénu, nedokaZzeme teda
ani vopred poskytnut’ spravny odhad dosledkov skiimania. A tak je nielen zloZzité konat’
Vv teréne v stulade s podvodnou ideou informovaného suhlasu, ale taktiez aj uhrat' svoju
situéciu pred etickou komisiou, ktora odobruje iba projekty s pevne stanovenymi otazkami

a predvidanymi rizikami“ (Lindbloom 2004: 20). %

# Lucie Jarkovska (2012) poukazuje na potize, které vznikaji pii snaze ziskat informovany souhlas i od déti.
»Jdete-li do standardni ceské skoly, kde neni zvykem, aby se déti podilely na spolurozhodovani, narazite
nejspis na nekolik problému. Jednak na neporozuméni u vyucujicich, pro¢ si chcete svou vlastni praci takto
komplikovat a dohadovat se o né¢em s détmi. Déle na obtize s tim, jak détem vysvétlit, o co vam ve vasem
vyzkumu jde, aby souhlas byl skutecné informovany, ud€leny z vlastni viile a s pochopenim a porozuménim
danému tématu® (Jarkovska 2012: 34).
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Vramci svého kvalitativniho vyzkumu jsem se zabyval tématem socidlnich
a interetnickych vztahli ve dvanacti zakladnich Skolach, z nichz prvnich Sest uvedenych
V této kapitole se nachéazi na Slovensku, a zbyvajici v Ceské republice.® Diive neZ se ale
budu zabyvat témito Skolami podrobné&ji, udélam je$té malou vyznamnou vsuvku
k etickym aspektim vyzkumu. Rozebiral jsem je sice na predchozich tiech strankach,
ale jeden aspekt chci zminit a zvyraznit zde, protoze se Uzce vaze ke vSem zakladnim

Skolam, které jsem béhem vyzkumu navstivil.

V ramci vyjednavaciho procesu, béhem kterého jsem se snazil ziskat souhlas
feditele k vyzkumu uvniti Skoly, byl ze strany vedeni $koly kladen nejvétsi diraz na etické
aspekty vyzkumu. Zavazal jsem se, ze v prubéhu vyzkumu i po jeho skonceni budou
dodrzeny standardy ochrany osobnosti téch, s nimiz jsem Vv terénu spolupracoval. Dodrzeni
tohoto zévazku ma velky vliv na podobu ptedklddaného textu. Nejenom, Ze nazev
zakladnich skol je pfejmenovan a Ze identita vSech zlcastnénych je anonymizovédna
a chranéna. Z diivodu zvysSené ochrany identity Skoly rovnéZ nemohu oteviené ptiznat
vSechna specifika Skoly a lokality. Pro jistotu dokonce nékteré (méné podstatné) detaily
zamémé pozméiiuji natolik, aby kolu a lokalitu nebylo téméf mozné odhalit. Cinim to
z ditvodu ptesvédeni, ze v naSem rozhodovani o podobé textu musi byt upfednostnéna

etika vyzkumu, zejména dodrzeni zavazki s ucastniky vyzkumu.

%0 Pro ptedstavu si dovolim uvést struény statisticky prehled o zakladnich kolach v Ceské republice a na
Slovensku: V Ceské republice se nachazi 4 115 zakladnich §kol a 44 091 $kolnich t¥id (pramérny podet t¥id
na Skolu je 10,7). Vzdélava se v nich 880 251 zakd (primérny podet zakl na skolu je 214, primérny pocet
74kd na tiidu 20). Na zakladnich $kolach pracuje 71 109 ugitelt, z toho 59 684 zen (MSMT CR 2016).
V zakladnich $kolach v Ceské republice se vzdélava dle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani 85,4 % romskych zakd. Dale 12,8 % romskych zakd se vzdélava v programech uréenych pro
vzdélavani zakd s lehkym mentalnim postizenim. Zbyvajici 1,8 % pfipada na romské zaky vzdélavané podle
Réamcového vzdélavaciho programu zakladni Skola specialni — viz Pfiloha 1 Tabulka 1 Pocéty romskych zakut
podle vzdélavacich programt v zékladnich skolach ve skolnim roce 2016/17 a Ptiloha 2 Tabulka 2 Pocet skol
podle odhadovaného podilu romskych Zakii na celkovém poétu zaki skoly (MSMT 2016: 5). Na Slovensku
se nachazi 1 943 zakladnich §kol a 21 507 skolnich tfid. Tyto Skoly a Skolni tfidy navstévuje 397 369 zak,
které vyucuje 27 613 ucitelt (viz CVTI SR 2016).
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2.1
ZAKLADNI SKOLA JANA KOLLARA

,Vy jste dole, my nahoi‘e“: socialni a etnické hranice v zidkladni $kole”

Vyzkum byl realizovan v Zakladni skole Jana Kollara ve vychodnim Slovensku v obci
Cilimnik.*! V roce 2010 se v Cilimniku konaly protiromské demonstrace, pfi kterych doslo
ke stfetu demonstrujicich s policii. Cilimnik ma zhruba 2500 obyvatel a je vzdalen dva
kilometry od obce Habrovec, ktera ma jesté o tisic obyvatel méné. Obyvatelé Habrovce
Jsou z vétsi ¢asti Romové a od ostatnich spoluob¢ant je oddéluje betonova zed'. Celkova
mira nezaméstnanosti v Cilimniku dosahuje dvaceti az dvaceti péti procent, v Habrovci

dokonce az téméf sedmdesati procent. Okrajovou ¢asti vesnice Habrovec protéka feka, za

niz lezi romska osada Dresno.

Cilimnik, Habrovec a romskéa osada Dresno spadaji do okresu, ktery je zatizeny
problémovym souzitim Romid a Neromd, respektive riznych skupin mistnich Romi
navzdjem. Skupiny (romské 1 neromske) netvoii homogenni a zfetelné oddélené celky, ale
rozméliuji se do celé fady podskupin. Na jednu stranu jsou v obecném povédomi Romové
zastieSovani do jedné kategorie, na druhou stranu se s touto kategorii velka ¢ast Romu
neztotoznuje. Romové ziji ve tfech rtiznych lokalitach, jejichz obyvatelé mezi sebou
udrzuji socialni distanci.** Mezi romskymi obyvateli Habrovce, Cilimniku a osady Dresno
panuji vyznamné socioekonomické rozdily. Z polostrukturovanych a nestrukturovanych
rozhovori vyplyva, Ze tyto rozdily do velké miry zplsobuji, Ze 1idé na sebe koukaji

S neduvérou.

* Tato kapitola vySla v lehce upravené podobé jako &lanek v ¢asopise Lidé Mésta (viz Vorlicek 2016b).

31 podotykam, Ze veikeré nazvy skol a lokalit jsou fiktivni.

%2 7 otazky hlediska homogenity a heterogenity skupiny je dileZité si uvédomovat to, co tvrdi Brian Fay:
.,V zavislosti na tom, jak se divdme na Cleny néjaké skupiny, mohou byt rozdily v rdmci této skupiny Casto
stejn€ velké jako rozdily mezi jejimi Cleny a jinymi lidmi, ktefi do této skupiny nepatii“ (Fay 2002: 71).
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Romové z romské osady Dresno se potykaji s obrovskou chudobou, Ziji za fekou
v chatréich, vzdalenych né&kolik stovek metrii od Habrovce. Obyvatelé¢ Cilimniku o nich
Zasto hovoiili jako o ,lidech Zijicich za civilizaci. Cast pedagogti Zakladni $koly Jana
Kollara povazuje déti z romské osady Dresno za ,,0btizné¢ vzd€lavatelné®. Nekteti ucitelé
se domnivaji, ze ,,i zvifata se u¢i rychleji nez oni“ (z vyjadieni ucitelky). Romové
z Habrovce bydli v rodinnych a panelovych domech. V rozhovorech se cCasto kriticky
vyjadfovali k Romiim zromské osady Dresno ik Romim z Cilimniku. Posmivaji se
Romiim z osady, Ze bydli v dfevénych chatréich, a nadavaji na Romy z Cilimniku, protoZe
se podle nich chovaji snobsky a povy$end. Romové z Cilimniku jsou integrovani mezi
mistnimi, ktefi je Casto oznacuji terminem ,nasi Romové™. Pracuji vétSinou v mistni
fabrice, vzdélavaji se spole¢né s neromskymi détmi z Cilimniku a mnozi piejali rétoriku
(neromskych) obyvatel. V jejich nazorech byly casto slySet zakofenéné stereotypy
a predsudky. Naptiklad Romim z Habrovce azromské osady vytykaji, Zze nepracuji,

podcetiuji vzd&lavani svych déti, jsou hludni, lini a agresivni.®

Zékladni skolu Jana Kollara navstévuje ptiblizné 400 zakd, z nichz zhruba polovinu
tvoii Romové z Cilimniku, Habrovce a romské osady Dresno. V sou¢asné dobé ma skola
smisené i romské $kolni t¥idy. Zadnou 8kolni tiidu nenavi§tévuji pouze neromsti Zaci.
Zakladni Skola Jana Kollara celi mnoha spoleCenskym problémim, mezi néZ patfi
naptiklad chudoba velké ¢asti zakl, bydleni vyznamné ¢asti zaka v socialné vyloucenych
lokalitach, reprodukce ptfenosu vzdélani z generace rodic¢l na generaci déti a obrovsky
segregaéni tlak ze strany vefejnosti. Skola je pieplnéna, Geli zvySujicimu se podilu
romskych zakl a odlivu zakt neromskych (za posledni tfi roky témét sto neromskych Zzaka
piestoupilo do sousednich zakladnich S$kol). Vzhledem k dlouhodobé vysoké
podfinancovanosti slovenského vzdélavaciho systému Skola nema dostateny pocet

finan¢nich prostfedkl na podplrné socialni a vzdélavaci aktivity.

Castedné i diky slozité situaci, ve které se $kola nachazi, bylo pom&mé naroéné
ziskat souhlas feditelky k vyzkumu uvnitt §koly. Navic odsouhlasenim mého vyzkumu se
feditelka ocitla v nevyhodném a do jisté miry i rizikovém postaveni z divodu
dlouhotrvajiciho politického a symbolického boje o0 moc, ktery probiha mezi uciteli
zakladni Skoly Jana Kolldra. Jiz na zaCatku vyzkumu se feditelka obavala, Ze ¢ast uciteld

vyuzije mé pfitomnosti a vystavi vedeni Skoly kritice: Velmi rdda pomaham studentim

% Blize k vyjednavani vyznamu etnicity na izemi obce Yasar Abu Ghosh (2010).
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Vv jakékoliv préci, v jakychkoliv vyzkumech. Véc se ma tak, Ze to nemam na Skole rizové,
a mnoho uciteld bojuje proti mné. Obavam se jen jedné véci, ze néjakd ,,dobra duse” to
,Vysvétli okamzité rodi¢im, jen proto, aby mi ,,pomohla® (feditelka ZS Jéna Kollara,

14. 9. 2015).

Obavy feditelky byly opodstatnéné. V pribéhu vyzkumu se ukazalo, ze jsem

nevstoupil pouze do zakladni 8koly, ale i do mocenského pole.®

2.1.1 Skolni svét jako prostor spolukonstituovany pohledem vyzkumnika

7

a vnimani Skoly v Sirsich sociokulturnich souvislostech

Kromé zakladni Skoly jsem terénni vyzkum ¢asteéné uskutecnil iV tzv. mimoskolnim
prostiedi. V ramci vyzkumu v Zakladni Skole Jana Kollara se jasn€¢ ukazalo, ze Skolu je
tteba vzdy chéapat v SirSich sociokulturnich souvislostech a povazovat ji za instituci, v niz
se odrazi mistni déni a lokdlni udalosti. Neméli bychom na ni hledét jako na socidlné
uzavienou instituci, neménnou V ¢ase a nezapojenou do Sirsiho socialniho prostoru. Misto
toho bychom se méli spise inspirovat ptristupem amerického badatele Jana Nespora, ktery
na zékladé svého dlouhodobého vyzkumu pojimé Skolu nasledovné: Misto toho, abych se
Skolou zachazel jako s nadobou plnou ucitelskych kultur, studentskych podskupin, tfidni
vyuky a administrativni mikropolitiky, zkoumam $kolu ... jako prinik ve spolecenském
prostoru, uzel v siti Cinnosti, které se rozpinaji do komplexnich systému zacinajicich
a koncicich mimo Skolu. Misto toho, abych vzdélavacim zafizenim (Skolam, ucebnadm
a podobn¢) piisuzoval jasné hranice a identifikovatelny obsah, divdm se na né¢ jako na
rozlehlé v prostoru a Case, proménlivé ve formé 1 obsahu, a jako na prise¢ik mnoha siti
formujicich mésta, spolecenstvi, §koly, pedagogiky a postupy uciteld a studentid (Nespor
1997: xiii).

Béhem vyzkumu se také ukazalo, ze socialné konstruovanou realitu skolniho svéta je

nutné pojimat jako prostor spolukonstituovany pohledem vyzkumnika. Svym vstupem do

%\ ramci svého vyzkumu jsem vzdy diskutoval s tfidnim ugitelem o tom, zda mohu realizovat pozorovani
Vv jeho skolni tfidé. Ziskat souhlas tfidniho ucitele bylo pro mé zasadni. Nicméné na druhém stupni se ucitelé
meéni v zavislosti na predmétech, které uéi. Vétsina uditelt védéla o mné a o mém vyzkumu, pfesto jsem se
jim vétsinou znovu piedstavoval. Jednoho dne jsem Sel se sedmou tfidou na hodinu télesné vychovy. Pro
jistotu jsem se ptal télocvikate, zda nevadi, kdyz se pljdu podivat na jeho hodinu. Doslova odpovedél, ze
V tom zadny problém nevidi. Druhy den jsem se dozvédél, Ze ucitel télesné vychovy ,,vlitnul* po mé navsteve
do feditelny, kde byl velice kriticky vuci pani feditelce. Jak jsem si mohl dovolit pfijit a narusovat jeho
vyuku? Kdo dal souhlas k mému vyzkumu? Zajimavé bylo, Ze pted pani feditelkou uplné pomlcel o tom, Ze
jsem se ho pted zac¢atkem vyucovaci hodiny ptal, zdali mu mé pfitomnost nevadi.
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Skolniho prostiedi totiz vyzkumnik méni a spoluutvaii sociokulturni realitu. V urc¢itych
situacich naptiklad ma pfitomnost ve Skolni tfidé zptisobovala u zakl tzv. jazykovy posun
¢i code-switching (pfepinani mezi slovenskym a romskym jazykovym kdédem). Pani tiidni
uditelka ,,vystrasila® zaky, Ze v3e, co uvidim ve $kolni tfid&, povim pani feditelce. Zaci se
snazili zejména nemluvit pfede mnou vulgarné. A pokud pouzivali vulgarismy, tak
prechazeli ze slovenského do romského jazyka v domnéni, ze romskému jazyku nebudu

rozumeét.
Ucitelka: ,, Dnes budeme diskutovat o rostlindach, péstovanych v zahradach. *
(trojice Zdkii se bavi)
Ucitelka: ,, Nevykrikuj Péto. "
(trojice Zdkui se stale bavi)
Agnesa (divka, sedici v prvni lavici): ,, Bud'te zticha! **
Mikulas (jeden z trojice Zakai, kteri vyrusovali): ,, Ty bud’ ticho, krdvo!*

Agnesa chce reagovat, otoci se smérem dozadu a vidi miij pohled. Nakousne slovo,
ale nedorekne ho, misto toho zacne hlasit¢é naddavat v romstiné (zdznam
Z pozorovani, Zakladni skola Jana Kollara, 25. 9. 2015).

2.1.2 Interakc¢ni kultura v zakladni Skole

Vramci vyzkumu jsem zaznamenal odliSnou interakéni dynamiku v romskych
a smiSenych tfidach 1 ve spole¢ném vetejném prostoru v budové Skoly (jidelna, chodby,
venkovni hfi§té, prostor vymezeny pro traveni velkych piestavek uvnitt budovy). Z toho
divodu je niZe predkladany text ¢lenén do podkapitol, které jsou viceméné zaméfeny

na jednotlivé socialni prostory v budové zakladni Skoly.
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2.1.3 Spolecny prostor v budové skoly

Exkluze ve vzdelavani neni jen otdzkou toho, jestli se deti uci spolecné, ale také otazkou casového propojeni
rytmu jejich aktivit a napojeni jejich Zivotit na jednotky jako ,,§kolni den* nebo ,,Skolni rok* (Nespor, Hicks,
Fall 2009: 373).

., Ethnic boundary canalizes social life — it entails a frequently quite complex organization of behavior and
social relations ““ (Barth 1969: 15).

Kazda zakladni Skola stanovuje vnitini Skolni fad a organizacni uspotfadani, které urcuje,
kde se mohou zaci zdrzovat v dobé prestavky. Ve skolnim roce 2008/ 2009 Zakladni Skola
Jana Kollara svym rozhodnutim a organiza¢nim uspotfadanim rozdélila socidlni prostor
v budové na dvé uméle vytvorené ¢asti. Vedeni Skoly vytvofilo systém, ktery mél zamezit
vzajemnému kontaktu romskych a neromskych zaki. Systém byl v otdzce socidlni
interakce romskych a neromskych zakii velice propracovany: romsti zdci méli ucebny
V pfizemi, zatimco neromsti zaci v prvnim patie. Velké prestdvky museli romsti Zaci travit
ve vymezeném prostoru v ptizemi, kdezto neromsti zaci se mohli pohybovat pouze

v identickém prostoru o patro vyse (viz obrazek 4 ,,Vy jste dole, my nahoie®).

Obrazek 4 ,,Vy jste dole, my nahoie“

NEROMOVE

ROMOVE

Vedeni Zakladni Skoly Jana Kollara se rozhodlo pro separaci na zéklad¢ né€kolika
davodu. Za prvé, skola byla pod obrovskym tlakem neromskych rodicu, ktefi si ptali, aby

se romské a neromské déti vzdélavaly oddé€len€. Za druhé, zastanci separace, mezi néz
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muzeme zafadit velkou ¢ast neromskych rodi¢ii a pedagogt, vérili, Ze oddéleni prospéeje
vSem détem, jak romskym, tak neromskym. Romské déti udajné jiz nezazivaly tak velké
pocity netuspésnosti, vzhledem k tomu, ze si jiz V takové mife neuvédomovaly, Ze jsou na
tom v porovnani s neromskymi détmi daleko hufe (z vyjadireni ucitelky prvni tfidy). Dalsi
argumenty lze zafadit do roviny organizac¢ni. Podil romskych a neromskych zaku se
v pribéhu poslednich deseti let vyrazné¢ proménoval. Neromskych zakd ubyvalo
a romskych ptibyvalo. Z ptiblizné rovhomérného zastoupeni romskych a neromskych zaka
se vyvoj otocil smérem k dvouttetinové pocCetni pfevaze romskych zaki nad neromskymi.
V soucasné dob¢ v nizsich ro¢nicich dokonce na tfi ¢tvrtiny romskych zaka pfipadé jedna
¢tvrtina zakt neromskych. ,,Vzhledem k vysokému poctu romskych zak jiz ve skute¢nosti

ani nebylo mozné nemit romské skolni tfidy* (ucitelka prvni smiSené ttidy).

Ponechme stranou divody rozdéleni Skoly a zaméifme se spiSe na disledky, které
toto rozhodnuti zplsobilo. Na zdkladé svého vyzkumu se domnivam, Zze Zékladni Skola
Jana Kollara timto krokem zviditelnila etnicitu a pomadhala konstituovat dvé uzaviené
skupiny zakt podle kritéria etnické piislusnosti.®® Skola zformovala hierarchicky Zebfigek
identit, kdyz v kontextu Skolniho prostfedi pomahala posunout identitu etnickou mezi
separacni role. Vedeni Skoly se snazilo, aby mezi romskymi a neromskymi zaky
nedochazelo ke kontaktu, ¢imz se ob¢ skupiny vic a vic uzaviraly a socidln¢ se od sebe
vzdalovaly. Kontakt mezi romskymi a neromskymi détmi byl b&hem vyucovani
i 0 prestavkach naprosto minimalni. Skola zvétsila prostorovou vzdalenost mezi romskymi
zaky v pfizemi a neromskymi zéky v prvnim patie. Spolu s prostorovou vzdalenosti mezi

skupinami se utvafela 1 velka socialni vzdalenost.

Na zakladé¢ tlaku statnich instituci v roce 2013/2014 Zakladni Skola Jana Kollara
sv4 rozhodnuti pozménila a od separacnich opatieni astecn& ustoupila.®® Separace byla
oficidln€ zruSena, pfesto stdle mezi zaky panuje hluboka socialni a prostorova distance,
ktera se projevuje o prestavkach. O velkych prestavkach musi déti opustit své Skolni tfidy
ajit do dvou identickych vymezenych prostorti v budové, znichz jeden se nachazi
Vv pfizemi a druhy v prvnim patie. V soucasné dobé€ je organizac¢ni usporadani Skoly jiné

aromské a smiSené Skolni tfidy se nachazi napii¢ celou budovou. Prostor jiz neni tak

% Separace romskych a neromskych déti v Zakladni $kole Jana Kollara probihala dlouhodobg. Prohloubila se
ale obzvlasté ve skolnim roce 2008/ 2009, kdy do romskych tiid byla zafazena vétsina romskych zaku, ktefi
do té doby navstévovali smiSené skolni tiidy.

% 7 etickych aspektd tlak statnich instituci blize neupiesiiuji.
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striktné¢ separovany jako pred par lety, kdy roms$ti zaci travili prestavky v piizemi
a neroms$ti v prvnim patfe. Presto stale dochazi k separaci romskych a neromskych zaki.
Tentokrat maji vétsi podil na separaci samotni zéci, ktefi prostor, vymezeny na velké
prestavky, nadale rozd€luji na prostor pro zaky romské a prostor pro ty neromské
(viz obrazek 5 Soucasné tendence v socialni interakci mezi Zaky). Skola v minulosti
pomahala konstituovat etnické identity a symbolické hranice, ¢imz do urcité miry naucila
7aky, 7e maji travit piestavky jen mezi ,,svymi“. Skola zdiraziiovala etnické hranice a Zaci
tyto hranice ve spole¢nych prostorach v budové Skoly stale udrzuji. Romské a neromské
déti se sice nachazi na stejném patfe ve stejném prostoru, ale de facto travi velkou
prestavku stale odd€lené. Samotna prostorova distance o prestavkach byla formalné

v 1 , , 37
zruSena, ale ta socialni stale trva.

Obrazek 5 Soucasné tendence v socialni interakci mezi Zaky

ROMOVE NEROMOVE

-

2.1.4 Nové usporadani Skolnich tiid

Na skolu Jana Kollara byl a stale je vyvijen obrovsky tlak ze strany rodici, aby separovala
romské a neromské zaky. Jak bylo uvedeno, v minulosti Skola tlaku podlehla a zaky
separovala do romskych a neromskych tiid. V roce 2013/2014 zménila svij pfistup

a upustila od fizené separace, zaloZzené na etnickém principu. Vedeni Skoly se noveé

¥ 7dtraziuji, ze ob& (romské a neromské) skupiny netvoii homogenni celky, ale nadale se rozdgluji
do nékolika dalsich podskupin. Prostor, v némz se pohybuji Zaci, se tedy nadale rozméliiuje.
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s ohledem na konflikty, které se objevovaly pfi zapisu déti do Skoly a které probihaly mezi
Romy a Neromy, respektive mezi riznymi skupinami mistnich Romi navzajem, rozhodlo
vytvaret Skolni tfidy podle lokalni pfislusnosti. Kazdy rok vétSinou vznika jedna smiSena
tfida pro déti Cilimniku, dvé romské tfidy pro déti z Habrovce a jedna pro déti z romské
osady Dresno (viz obrézek 6 Vytvareni prvnich t¥id podle kritéria lokalni p¥islusnosti).®
V jedné skolni tfidé tak vétSinou nenaleznete zéaroven déti z Cilimniku, Habrovce

a z romské osady Dresno.

Obriazek 6 Vytvareni prvnich tfid podle kritéria lokalni prislusnosti

Cilimnik Habrovec Habrovec Dresno

1. A 1.B 1.C 1.D

Takto nastavené uspotadani prvnich tiid je reakci na vnéjsi spolecensky tlak. Podle
vedeni zakladni §koly Jana Kollara velka ¢ast neromskych rodi¢i z Cilimniku nechce, aby
jejich déti chodily do skolnich tiid s détmi z Habrovce a z romské osady Dresno, tedy do
Skolni tfidy s vyraznou pfevahou romskych Zaki. V soucasné dobé je €ast neromskych
rodi¢li uspokojena tim, Ze jejich déti dochazi do smiSené ttidy, kde Romové maji jen
minimélni zastoupeni (neromsti Zaci tvoii vétsinou devadesat procent smisené tiidy). Cast
rodi¢t ovSem uspokojena neni a v disledku ochabnuti separa¢nich tendenci a zhorSujici se
situace mezi Romy a Neromy ptefazuji své déti na jiné zakladni Skoly, jez romské déti
nenavstévuji. Tim se prohlubuje separace uvnitt Skoly. Vzhledem ktomu, Ze ftada
neromskych rodict upfednostiuje Skoly jiné, dochazi zde ke zvySovani podilu romskych
zaki, obzvlast€ na prvnim stupni, kde jiz roms$ti Zaci poCtem jasné pirevazuji nad
neromskymi. Vné&j$i tlak na inkluzi (tj. Vv kontextu dané Skoly neoddélovani Romi
a Neromti) tak paradoxn¢ prohlubuje exkluzi: Zakladni Skola Jana Kollara se stava ¢im dal

vic $kolou etnicky homogenni.

% Skolni tiidy pro déti z Cilimniku jsou oznadovény jako t¥idy smiSené, coz je dano tim, Ze je navitévuji jak
romské, tak neromské déti. Zbylé tfidy jsou vnimany pedagogy jako romské, protoze je navstévuji pouze
romsti Zaci.
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Cilimnik, Habrovec a romské osada Dresno v podstaté tvofi tii socialni svéty, které
se od sebe vzdaluji. A Skola tento proces nebrzdi, nybrz spi§ mu dodévé zdani pfirozenosti
(je stejn¢ strukturovand jako dané lokality) a tim ho naturalizuje. Misto toho, aby Skola
zéky z téchto tiech svétii sblizovala, provadi Skola spiSe pravy opak. V minulych letech
Skola svym pfistupem pomdhala formovat socialni a prostorovou vzdalenost mezi
romskymi a neromskymi zaky, v souCasné dobé castecné napoméaha reprodukovat
uzavienost a socialné-prostorovou vzdalenost mezi zaky z Cilimniku, Habrovce a z romské
osady Dresno. Socialni stratifikace a vylouceni v ramci danych lokalit se tak projektuje do

vychovné-vzdélavaci-instituce jako jeji ,,pfirozena‘ organiza¢ni matrice.

Faktem je, Ze v téch podminkach, ve kterych se $kola nachazi, je téméf nemozné,
aby vedeni skoly S§lo svou vlastni cestou. Pokud by Skola ustanovila promichané tfidy
a nevytvaiela by Skolni téidy podle lokalni pfislusnosti, okamzité by nasledovala dalsi vina

- .r 39
prestupovani.

2.1.5 Romské Skolni tridy

Situaci v romskych $kolnich tfidach budu prezentovat na ptikladu prvni tiidy Zakladni
Skoly Jana Kollara, kterou navstévuje Sest divek a osm chlapcii. VSichni zéaci prosli
predskolnim vzdélavanim. Deset zakti navstévovalo matefskou Skolu, ¢tyfi nulty ptipravny
ro¢nik. Prvni tfida ziskala nalepku ,,romska tfida®, vzhledem k tomu, Ze ji navstévuji pouze

roms§ti Zaci z obce Habrovec.

»P0o nasem a po vasem"“

Romské zaky na vychodnim Slovensku &asto odliduje jejich romsky jazyk. V Ceské
republice velka ¢ast romskych zakti romsky jazyk neznd a nepouziva (blize Cervenka
2009), na vychodnim Slovensku je situace odligna.*’ Pro mnoho d&ti je romstina priméarnim

jazykem. Cast déti poznava slovensky jazyk az ve vychovné vzdélavacich institucich.

%9 Aktualné se diskutuje o navrhu feseni, které by podle n&kterych politickych zastupiteli mélo zlepsit situaci
v Zékladni $kole Jana Kollara. V Habrovci by v ptistich letech méla byt narychlo vybudovana nova zakladni
skola ,.kontejnerového typu®, ktera by byla urcena primarn¢ pro mistni romské zaky a zaky z romské osady
Dresno. Otazkou zlstava, zdali by se jednalo o krok spravnym smérem. Nebude tato nova Skola
»poslepovana“ z maringotek jesté vice uzavirat zaky z osady v jejich svété? Jaky vliv bude mit na Sirsi
celospolecenské déni v regionu? Pijde zde o vyusténi jiz zapocatého procesu?

0\/ Ceské republice &ast Romi hovoii romskym etnolektem &estiny. Vznikem, reprodukei a vyvojem této
jazykové variety CeStiny se zabyva napt. Botkovcova (2006).
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O hodiné slovenského jazyka ucitelka drzi v ruce ucebnici na strané devet a ptad se
Zakui, co je na obrdzku. Ukazuje pritom prstem na zrcadlo.

Ucitelka: ,,Co to je? Erik, co to je?

Erik: ,, Dikheri“.

Ucitelka: ,, Nerozumim ti, musis po nasem, slovensky.

Erik mlci.

Jiné déti odpovi a opét reknou ,, dikheri “,

Ucitelka: ,, To je romsky? To je po vasem? Dikery? Tak se rekne romsky zrcadlo? *
Déti: ,, Ano, dikheri.

Ucitelka: ,,Aha, a jak je to slovensky? “

Déti zprvu mici, ale pak jedna divenka rekne ,,zrkadlo .

Ucitelka: ,,Ano, vyborné, zrkadlo je spravné “(zaznam z pozorovani, prvni Skolni
tida, Zakladni skola Jana Kolldra, 24. 9. 2015).*

Jazykova ideologie (Irvine, Gal 2009; Silverstein 1979; Schieffelin, Woolard,
Kroskrity 1998) v prvni $kolni tfidé Zakladni Skoly Jana Kollara nejenom ovliviiuje
komunikacni proces mezi zadky a uciteli, ale poméaha také ustanovovat sociodemografické
kategorie (zejména etnicitu). Ideologie pomaha utvaret kategorie ,,my* a ,,oni* a romsky
jazyk je (nejen) pedagogy chéapan jako znak odlisné etnicity. Kategorie ,,po nasem* a ,,po
vasem*, neboli ,,slovensky* a ,,romsky*, implicitné vytvaii binarni kategorie Rom versus
Slovak a zaroven utvrzuje déti v identitach. Déti se ve $kole do jisté miry dozvidaji, Ze jsou
Romové, protoze mluvi romsky a neznaji fadu slovenskych slov. Obzvlasté identita ucitele
je dilezita, nebot’ v prvni $kolni tiidé¢ Zakladni skoly Jana Kollara identita ucitelky slouzi
jako protiklad k identité zakt a zakyn. Tridni ucitelka nejenom reprezentuje majoritu, ale
co je mozna nejzajimavejsi, z hlediska komunika¢niho kontextu Skolni tfidy ucitelka sama

svym piistupem poméaha minoritu utvaret.

Identita zaka se vyviji postupné a v pribé¢hu Skolni dochazky se muze ménit
Vv zavislosti na probiraném ucivu a pfistupu pedagogt. Naptiklad na Zakladni Skole Jana

Kollara se zéaci sedmého roc¢niku u¢i o vyucovacich hodinach slovenského jazyka basné

1V textu je piima fe¢ ugitelky trochu slovensky a trochu Gesky. To je dano tim, Ze se jedna o milj vlastni
autenticky zdznam slovenské feci.
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»Slovo™ a ,,Bratislavskym bratom® (viz pfiloha 3 basen 1 Janko Kral: Slovo a piiloha 4
basen 2 Jan Francisci: Bratislavskym bratom). Autorem prvni basné¢ je Janko Kral,
slovensky narodni buditel a basnik, autorem druhé Jan Francisci, slovensky spisovatel
a statnik. Ob¢é dvé basné obsahuji naciondlni prvky a S pomoci vykladu tfidni ucitelky
zprostiedkovavaji zakim predstavu slovenského naroda, ktery v minulosti (podle basniki)

musel vykonat velké usili, aby ziskal svoji svobodu — viz uryvek z basné Slovo:

Kto si Slovék z duse, z rodu,
teraz sa hlas ku narodu;
rovnost’ prava, Zivot novy,
odmyka usta, okovy.

Hore, za Cest’, slobodu

slovenského narodu!

V pribéhu skolni dochazky se tak ¢ast zakti mtze potykat s jistou ambivalenci ze
strany Skoly. Na jednu stranu $kola na prvnim stupni dava nékterym zakim najevo, ze jsou
Romové, nikoliv Slovaci. AvSak na druhou stranu na druhém stupni vyviji na Zaky tlak,

aby si osvojili slovenskou identitu a predstavu slovenského naroda.*?

Gender

Z hlediska dynamiky socialnich vztahd v prvni ,,romské* Skolni tfidé Zakladni Skoly Jana
(zadny chlapec nesedi s divkou v jedné lavici), vyuCovaci hodiné, o prestavkach, anebo
cestou na télesnou vychovu ¢i do $kolni jidelny. Genderova linie je malokdy piekracovana.
Cestou do jidelny a na télesnou vychovu vzdy Sest divek vytvafi tfi dvojice a osm chlapct

vytvaii Ctyfi dvojice. Divky a chlapci travi i prestavky vétsinou odd€lené. Naptiklad Zaci

*2 Polemiku o romském nacionalismu, etnoemancipaénich snahach Romu, etnickém &eSstvi a ob&anstvi
vedou v ramci Ceské republiky napiiklad Pavel Barsa (2005, 1998) a Marek Jakoubek (2004; 2008) spole¢né
s Tomagem Hirtem (2004; 2006). Podle Marka Jakoubka se Ceské republika postupné pfeméfiuje z narodniho
statu Cechil na stat obanti Ceské republiky (Jakoubek 2004: 294). Pavel Bar$a mu oponuije, Ze jeho tvrzeni
je zboznym pranim, nikoliv realitou (blize Bars$a 2005). Podle Barsi je ¢eské narodni védomi stale prevazné
védomim etnickym (Barsa 2005: 12). Polemiku vyse uvedenych autorl by bylo zajimavé pfevézt do oblasti
Skolského vzdélavaciho systému. Upfednostiuje skolsky vzdélavaci systém formovani obcanské identity
pfed budovanim naroda etnického? Nebo je tomu naopak? Odpovéd, zalozenou na dlouhodobém vyzkumu,
nezname. Soucasnd role Ceského Skolského vzdéldvaciho systému v otdzce nacionalismu a formovani
obcanstvi je podle mého nazoru dosud velmi mélo probadanou oblasti.
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a zakyné CGasto hrali hru ,,ma$ babu“. Skolni tiida se sama rozdélila na chlapce a divky
a kazda z t&chto skupin hrala svoji vlastni hru. Zaci nehrali spole¢né jednu hru, misto toho

hrali dvé hry a skupiny byly rozdéleny podle genderové linie.*®

Béhem prvouky ucditelka dala détem pokyn, aby si vzaly zidlicky a poskladaly je
pekné do kruhu. Déti se zvedly ze svych lavic, vzaly si zidlicky a samy podle svého
uvazeni si zaGaly sedat do kruhu pred tabuli. Skolni tiida se spontanné rozdélila na chlapce
a divky. Na t¢lesné vychové ucitelka détem oznédmila, aby ub¢hly dvé kolecka a potom se
protahly. Dé&ti se samy od sebe rozd¢lily na dvé pulky — chlapeckou a divéi (viz obrazek 7
Télesna vychova — rozcvicka). Poté si vzaly medicinbaly a vytvotily ¢tyfi skupinky podle
genderové piislusnosti (vViz obrazek 8 Télesna vychova a medicinbaly). Zaci a zakyné se
podobné rozmist'ovali podél zdi, kdyz méli skdkat po jedné noze od zdi napravo az
doprostied télocviény na modrou ¢aru (viz pfiloha 6 Télesna vychova a skakani po jedné
noze). Déti samy rozhodovaly, vedle koho se postavi a jak se seskupi. V prvni tiidé

Zakladni skoly Jana Kollara byla zfejma vétsi socialni vzdéalenost mezi chlapcei a divkami.

Obrazek 7 Télesna vychova — rozcvicka

* Déti hraly o prestavkach i jiné hry. Napiiklad chlapci hrali tzv. zapasnickou hru, kdy se jednomu
vybranému a nejvétsimu klukovi ,,lepili“ na nohy a snazili se ho shodit na zem. Ugelem chlapce bylo co
nejdéle vydrzet na nohou. Chlapci se v roli stfidali. Jednou jeden chlapec osklivé upadl a bouchl se do
kolena. Zacal brecet a z chodby piibehla ucitelka, ktera vynadala chlapctim, Ze hraji nebezpecné hry. Od této
chvile byla tato zafazena na seznam zakdzanych her. Navic ucitelka détem jasn€ piipomnéla, Ze pied
navstévou nemaji hrat zadné hry, ale maji se piipravovat na hodinu a chovat se co mozna nejlépe.
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Obrazek 8 Télesna vychova a medicimbaly

Skupina 4

g O
O O
" " ‘ $kupina 2 O O

Skupina 1
Skupina 3

Na zéklad¢ své zkusenosti se Skolnim prostfedim v riznych ceskych a slovenskych
regionech se domnivam, ze gender a jemu odpovidajici ideologie zastavaji v prvni romské
ttidé dblezitéjsi roli Castecné¢ 1 z divodu absence svych sociodemografickych
,.konkurentt.** V prostoru prvni romské ttidy ztraci relevanci jak etnicita, tak ekonomicky
status 1 ostatni meziskupinové rozdily mezi Romy. Prvni romskou t¥idu navstévuji pouze
romsti zaci z Habrovce, ktefi se z hlediska ekonomického kapitdlu nachézeji na obdobné
pozici. Diky stanovenému uspotadani prvnich tfid ji nenavstévuji neromsti Zaci ani romsti
z4ci z Cilimniku & romské osady Dresno. To je pro interakéni kulturu v prvni romské tiidé

zcela zasadni.

2.1.6 SmiSené skolni tridy

Ve smiSenych Skolnich tfidach lze zaznamenat odliSné hierarchické usporadani i odliSnou
socialni interakci nez v tfidach romskych. To je mimo jiné ovlivnéno odliSnou skladbou
kolektivu i odlisnym pfistupem ucitele. V prvni smisené tfid¢ jsou vyc¢lenovany nejenom
romské déti, ale 1 neromsky chlapec s problémovym chovanim. Kolektiv v prvni smiSené
ttidé se rovnéZ nerozde€luje na chlapce a divky v takové mife, jako tomu je v prvni romské

tridé. V sedmé smiSené tfid¢ nejsou z kolektivu vyc€lenovani romsti Zaci, nybrZ neromsky

* Ideologii vnimdm podobné jako Toma§ Samek (2016: 190): ,,Dynamicky a gradientn& sdileny soubor
nazorl, predpokladii, postoji, myslenek, stereotypi a emickych predstav, kterymi se jako socialni aktéri
védomé nebo nevédomé tidime ¢i které alesponn zprostfedkované mohou ovliviiovat nase kazdodenni
interakce, at’ uz tento vliv reflektujeme plng, Easte¢nd ¢i vibec.“ Blize k ideologii viz Zizek (2012).

57



7S JANA KOLLARA

vvvvv ree

zak, ktery nezapada do kolektivu a svym zplsobem je ,,0dliSn€j$i“ nez jeho romsti
I neromsti spoluzaci.

7 3V

Priznakové usporadani prostoru v prvni tridé

Prvni smiSenou tfidu navstévuje tiinact chlapci a devét divek. Mezi détmi se nachézi
romsky chlapec Mario a romska divka Nela. V&ichni Zaci pochazeji z Cilimniku. T¥i Zaci
vV ucebné maji své specialni misto na sezeni. Jedna se o romského chlapce a divku
a 0 neromského chlapce Alexeje s ADHD (porucha pozornosti s hyperaktivitou) — blize
0 ADHD napt. Munden a Arcelus (2002). Jejich lavice jsou umistény jinak nez ostatni.
Lavice téchto déti jsou otoené kolmo k tabuli a jsou prostorové vzdalené od ostatnich
lavic, které jsou ,nalepené na sebe a ve vodorovné pozici (viz obrazek 9 Zasedaci
potadek prvni smisené Skolni tfidy). Lavice romskych déti je umisténa pobliz stolu tfidni
ucitelky, ato z divodu vétsi individualni podpory a kontroly pii vzdélavani. Alexej sedi
sdm v lavici, kterd je umisténa bokem od vSech ostatnich nejenom z divodu vétsi
individualni podpory a kontroly pii vzdélavani, aleiz divodu jeho mirné odlisného

chovani a ¢astého vyruSovani.

Obrazek 9 Zasedaci poiadek prvni smiSené $kolni tiidy

Mério—.
we 0ODOO
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Z obrazku lze vy¢ist, ze porucha typu ADHD je do jisté miry davana na stejnou
uroven (tj. je vyc¢lenéna z majoritniho prostoru tfidy) jako etnicka odlisnost. Jako by
etnicita byla svého druhu poruchou. Navic posazeni zakl do téchto lavic mize byt chapano
jako stigmatizace v o€ich tfidy. Tato specialni mista posiluji do jisté miry odlisnost déti
Vv oich spoluzakl. Vétsi dozor a snaha o zvlastni péci ze strany ucitele vede ke vzniku
exkluze ve smyslu pfiznakového usporadani prostoru (to, coVv daném kontextu neni
normalni, ani bézné). Pro ,,problémové* Zaky mame ve téidé zvlastni misto. Jiz samotny
zasedaci poradek néas informuje o socialni vzdalenosti mezi zaky ve Skolni tfidé.
Prostiednich jedenact lavic je uspotadano tak, aby byly co nejblize u sebe. Déti, které sedi
Vv téchto lavicich, tvofi pomysiny hlavni vzdélavaci proud. Maji k sob¢ bliz, nez k détem,
umisténym bokem od ostatnich. Z hlediska socialnich vztahii v kolektivu déti napoméhala

prostorova vzdalenost zvétSovat vzdalenost socialni.

Alexej (chlapec s ADHD) neni v kolektivu oblibeny. To je dano mnoha faktory.
Jednim z téch nejpodstatnéjSich je Alexejovo agresivni chovani. Jeho pozice je lehce
rozpoznatelna v socidlni interakci. Déti mu davaji jasné najevo, implicitn€ i explicitné,
cosi 0 ném mysli. Béhem vyucCovani je Alexej prostorové vzdalen od vSech ostatnich

a spoluzaci si pieji, aby se drzel dal i o ptestavkach.

Cestou na télesnou vychovu déti vytvari dvojice. Ve Skolni tride je dnes pouze
dvacet deti (chybi dvé romské déti). Celkem se utvari osm dvojic a jedna chlapecka
trojice. Alexej zuistava sam. Prichazi k chlapecke trojici a snazi se chytnout za ruku
jednoho chlapce a pridat se k nim do skupiny. Chlapec se ale Alexejovi vysmekl.
Oznamil mu, at jde pryc a schoval svoji jednu ruku za zada (druhou se drzel svého
spoluzaka). Tridni ucitelka reagovala na udalost tim, Ze nabidla Alexejovi, Ze s nim
vytvori dvojici. Alexej pribehl k pani ucitelce a chytnul se ji za ruku (zdznam
Z pozorovani, prvni smisenad Skolni trida, Zakladni skola Jana Kollara, 22. 9. 2015).

Obrazek 10 ,,Nepodani ruky*
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Netvrdim pifimo, ze ptiznakové uspotradani prostoru je piimo kli¢ové pro interakéni
kulturu ve skolnim prostiedi, poukazuji spiSe jen na jedny z mnoha aspektd, které

v kombinaci s ostatnimi faktory tuto kulturu ovliviiuji.

Nekomunikace v sedmé smiSené tiidé

Ve skolnim roce 2014/2015 navstévovalo sedmou tiidu ¢trnact zakd, ve Skolnim roce
2015/2016 pouhych deset, protoze Ctyfi neromsti zaci prestoupili na jinou zékladni Skolu
S lep$im ,,renomé*. Aktudlné tedy sedmou tiidu navstévuje Sest chlapci a ctyii divky.
Jedna se pouze o zéky z Cilimniku. Skolni tfida je oznatovana za smiSenou, nav§tévuji ji

jak romsti, tak neromsti Zaci z Cilimniku.

Z hlediska socidlni stratifikace nejhorsi postaveni nezaujimaji romsti zaci, nybrz
neromsky zak Juraj. Podle tfidni ucitelky se Juraj projevuje jako introvert. ,,Je nesmely,
najskor bojazlivy. Vélenenie do kolektivu je vel'mi t'azké, nevie presadit’ svoje nazory,
rychlo ich na podnet ostatnych zmeni - stdva sa obetou svojich spoluziakov, ktori ho ¢asto
oznacuju za vinnika skutkov, ktoré nespachal. Ako ziak je vel'mi slusny, tichy, ale tazko
komunikuje suéitelmi a vykazuje znamky stresu (tfidni ucitelka sedmé skolni tiidy,

1. 10. 2015).

Z pohledu zakt sedmé tiidy Juraj nezapada do kolektivu. Od ostatnich se velice
odlisuje, tzv. vybocuje ztady a jeho odliSnost pfed¢i i odliSnost romskych spoluzaki.
Z hlediska vyznamu odliSnosti ve Skolni tfid€ souhlasim pfitom s tim, co tvrdi Jarkovska,
Liskova a Obrovska: ,,Pokud jde o to vyvarovat se problémi, receptem na existenci
V soucasné (...) Skolni tfidé je zapadnout a neliSit se* (Jarkovskd, Liskova a Obrovska

2015: 96).

Spatné socialni postaveni Juraje je lehce rozpoznatelné. Zaci Snim odmitaji
verbalné komunikovat. Neznamen4, Ze by s nim vitbec nekomunikovali. Naopak, oni s nim
svym zpusobem komunikuji. Davaji mu zcela zfeteln¢ najevo, ze ho nepovazuji za svého
kamaradda. Nekomunikace muze byt vtomto piipadé chapana jako forma socidlniho
vylouceni. Samotnou nekomunikaci je nutné brat s rezervou, protoze ve skute¢nosti neni
mozné nekomunikovat. Psycholog, filozof a lingvista Paul Watzlawick definoval pét
zakladnich axiomd komunikace, znamych jako interactional view. Prvni

z Watzlawickovych axiomt poukazuje pravé na nemoznost nekomunikovat: ,.Clovek
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nemize nekomunikovat. Kazdé chovani je formou komunikace* (Waltzlawick, Bavelas,

Jackson 1999: 43).

,Aktivita nebo neaktivita, slova ¢i mléeni, v§e ma vyznam sdéleni“ (Waltzlawick,
Bavelas, Jackson 1999: 43). Jeden z Watzlawickovych axioma upozoriiuje na skute¢nost,
7e kazda komunikace ma obsahovy a vztahovy aspekt (Waltzlawick, Bavelas, Jackson
1999: 46). ,,Komunikace nejen ze zprostiedkuje informaci, ale souc¢asné vyvola chovani‘
(Waltzlawick, Bavelas, Jackson 1999: 46). Tyto uvahy jsou zcela zasadni pro pochopeni

socialnich interakci, zaznamenanych v sedmé tfidé Zakladni Skoly Jana Kollara.*®

Béhem mého vyzkumu nikdo z zakt s Jurajem nepromluvil. Jeho spoluzaci se mu
vyhybaji a naprosto ho ptehliZzeji. De facto ptedstiraji jako by v ucebné viibec nebyl.
V desitkach piikladli a situaci, zaznamenanych b&hem mého terénniho vyzkumu, se
objevuje stale jeden a tyz rys: velka socialni a prostorova vzdalenost mezi Jurajem a jeho

spoluzaky.

V kazdodennich situacich se zrcadli vztah a mira sympatie k Jurajovi. Velka
socialni a prostorovéa vzdalenost je zaznamenatelna jak o prestavkach (Juraj vétSinou sedi
sdm v zadni lavici, zatimco jeho spoluzéaci se sdruzuji spiSe ptfed tabuli), tak b&hem
vyuGovani.*® Zaci odmitali poradit Jurajovi, kdyz potfeboval pomoc s matematickym
piikladem (viz niZe uvedeny piiklad). Juraj byl v podstaté na vSe sam, nem¢l nékoho, kdo
by mu poradil a kdo by se ho zastal. Rozdil v reakci zaki na Juraje a Tibora byl propastny

(Tibor je Jurajiiv spoluzak, ktery je pom&rné komunikativni a oblibeny v kolektivu).*’

* Funkcemi jazyka ve $kolni tiidé se blize zabyva Hymes (1972). ,,For language in the classroom, what we
need to know goes far beyond how the grammar of English is organized as something to be taught. It has to
do with the relationship between a grammar of English and the ways in which English is organized in use by
teachers, by children, and by the communities from which they come; with the features of intonation, tone of
voice, rhythm, style, that escape the usual grammar and enter into the essential meaning of speech; with the
meanings of all those means of speech to those who use them and those who hear them, not in the narrow
sense of meaning, as haming objects and stating relationships, but in the fuller sense, as conveying respect or
disrespect, concern of indifference, intimacy or distance, to one or another topic, person, situation; in short,
with the relation of the structure of language to the structure of speaking” (Hymes 1972: yiii).

8 \/ ugebng fyziky zasedaci poradek neplati a Zaci si mohou sedat podle svého uvéazeni, pod podminkou, Ze
nebudou vyruSovat o vyucovaci hoding. Juraj piiSel do ucebny fyziky jako prvni. Sednul si do lavic
umisténych vlevo. VSichni ostatni zaci, co pfisli za nim, si zacali sedat do lavic napravo. Na dva prichozi
chlapce nezbylo misto v lavicich napravo, a tak jim nezbyvalo nic jiného, nez si sednout do lavic vlevo.
Nicméné zvolili si mista co nejdal od Juraje (viz priloha 5 obrazek 38 Zasedaci poradek v uc¢ebné fyziky,
Z8 Jana Kollara).

* Vedle prehlizeni a neposkytnuti piatelské pomoci, je Juraj vystaven jednani, kdy mu Gast spoluzaki
0 prestavkach dokonce $kodi. Jednou naptiklad sedél Juraj sam v lavici a zak Benadik, sedici v sousedni
lavici, vzal Jurajovi pantofli a odhodil ji do rohu mistnosti. Nemél k tomu zadny dtivod. Udélal to jen z toho
dtvodu, protoze Juraj byl snadny ter¢, ktery se nedokaze branit. Juraj netfekl nic na svoji obranu, pomalu se
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Ucitelka: ,, Tedka si zopdakneme nasobeni s desetinnymi cisly.

Ucitelka: ,,Juraji, Tibore, pojdte k tabuli. “

Chlapci se zvednou z lavice a miri k tabuli.

Ucitelka: ,,Na tabuli mdte napsané priklady. Tibore, ty budes pocitat v levé casti
tabule, a Juraji, ty pocitej v pravé casti (chlapci oteviou tabuli a kazdy svou cdst
tabule natoci smerem k sobé).

Ucitelka: ,,Juraji, spocitej mi tento priklad: 0,02 x __ =0,0014.“

Juraj zacal tim, Zze napsal 14 : 2 =17.

Poté pokracoval v pocitani prikladu a napsal: 0,02x 7 =0, 0014.

Ucitelka: ,,Juraji, zkontroluj si desetinnd mista.

Juraj opravuje svij priklad a misto7 napsal 0,7.

Ucitelka: ,, Ne to neni spravné, zkus si to spocitat pod sebou. “

Juraj prepisuje priklad a zkousi ho spocitat pod sebou: ,,0,02 x 0,7 = 0,014

Ucitelka: ,, Ne, stadle to neni spravné. Premyslej, co tam musime napsat. “

Ucitelka se jde podivat k Tiborovi, ktery pocital obdobny priklad v pravé casti
tabule.

Jakmile ucitelka odesla k Tiborovi, Juraj se otocil do ucebny s prosebnym vyrazem
0 pomoc, ale vsichni na néj jen koukali, vSichni Juraje prehlizeli, nikdo mu
neporadil.

Tibor pocita priklad 0,8 x 0,6.

Zacal pocitat priklad nasobenim pod sebou? ,,8 x 6 = 48*.

Ucitelka: ,, O kolik mist tedy musis posunout desetinou carku? “

Tibor: ,, 0O jednu.

Ucitelka: ,,Vazne? A proc¢? “

Tibor se otoci k tabuli a premysli.

Mezitim se ucitelka vraci opét k Jurajovi, ktery pocita v levé casti tabule. Zastavi se
V misté, odkud neni videt na Tibora.

Tibor si uvedomuje, Ze ucitelka na néj nevidi. Ohlizi se po spoluzacich a nabada
hlavou ostatni, aby mu pomohli. Ctyri Zaci zvedaji ruce a ukazuji dva prsty, cimz

zvedl a Sel do rohu pro svoji pantofli. Z jeho o¢i §lo vycist jen jediné: smutek a strach. Zatimco Bemadik byl
spokojeny, pfedstaveni se povedlo — pobavilo spoluzaky.
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Tiborovi naznacuji, aby posunul desetinnou carku o dve mista (viz nize uvedeny
obrazek, ktery se pokousi znazornit odlisnou situaci Tibora a Juraje).

Ucitelka nyni stoji u Juraje a pta se ho, zda svoji chybu jiz opravil: ,, Tak co? Vis?
Prece musis tam mit 0,07, aby ti to dalo 0, 0014. To je o ctyri desetinné carky
posunuty, chapes? “

Ucitelka udela dva kroky pred tabuli a obraci se pohledem na Tibora.
Ucitelka: ,,A co ty Tibore? A o kolik musis posunout carky? Prisel jsi na to?
Tibor: ,, Ano, o dveé.*

Ucitelka: ,,Vidis, jak ti to jde, kdyz se zamyslis. Dobre, mizZete si oba dva jit
sednout do lavice “ (zdznam z pozorovani, matematika, sedma Skolni trida, Zakladni
Skola Jana Kollara, 2. 10. 2015).48

Obrazek 11 ,,My Jurajovi neporadime*.

Na vySe uvedeném zdznamu z pozorovani je vidét, Ze nejen etnicita ovliviluje
jednani achovani déti. Samotné chovani urcitého ditéte mize byt dokonce jesté

dulezit¢j$im faktorem nez etnicita (aspon pro jeho zaclenéni do kolektivu).49

4 r s r 1o e v ’ .
8 Terénni poznamky byly zaznamenavany vétSinou v ¢eském jazyce.
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2.1.7 Shrnuti

Text analyzuje dynamiku interetnickych a dalSich vztaht spoluutvarejicich rizné aspekty
sociality ve Skolnim prostedi. Na zdklad¢ dukladného ponoru do terénu demaskuje nékteré
mocenské mechanismy, které stoji v pozadi Zakladni $koly Jana Kollara. Ukazuje, jak
zakladni Skola mohla formovat interak¢éni kulturu v kolektivu déti a jakym zpusobem
spoluutvaii socidlni hranice mezi jednotlivymi Zzaky a socidlnimi skupinami. Z vysledka
vyzkumu vyplyva jednak to, ze ZS Jana Kollara v minulosti nepiimo posilovala socilni
exkluzi romskych zakt a svym pristupem pomahala institucionalizovat nerovné postaveni
mezi ZaKy, a jednak to, Ze tato Skola je mistem, kde etnicita je institucionaln¢ formovana
a vyzdvihovéna v procesu kazdodenni socialni interakce.”® Z hlediska teorie socialnich véd
vysledky vyzkumu rovnéz dokazuji, Ze bychom nem¢li vnimat etnicitu jako néco daného,
nepohyblivého a neménného, nybrz, jak tvrdi Steve Fenton: ,,Etnicitu bychom méli chapat
jako socidlni proces, jako pohyblivé hranice a identity, které lidé (jak spolecné, tak

jednotlive) kolem sebe ve svém spolecenském zivote vytvareji® (Fenton 1999: 10).

Tato kapitola o Zakladni Skole Jana Kolldra se snazi ukazat, Zze dynamika socidlnich
a interetnickych vztaht je kontextudlné zavisld. Romské tfidy, smiSené tiidy a spolecny
(vefejny) socialni prostor v budové skoly tvoii tfi do jisté miry autonomni a piece uzce
propojené socialni svéty, v nichZz dynamika socidlnich a interetnickych vztaht funguje
odlisné. Ve spolecnych prostorach v budové Skoly se udrzuji meziskupinové symbolické
hranice mezi zaky a etnicita v tomto prostoru nabyva na vyznamu. V romskych ttidach
naopak ztraci relevanci a nejvyznamnéj$i misto z hlediska sociodemografickych kategorii
zaujima gender ajemu odpovidajici ideologie. Ve smiSenych tfidach dochdzi ke
vzajemnému ovlivilovani a piekryvani sociodemografickych kategorii. Hierarchické
uspotadani v téchto tfidach je Casto odlisné v porovnani s romskymi tfidami. Romské déti
Vv téchto tfidach zaujimaji rlizné sociadlni postaveni. V prvni smiSené tfid¢ jsou na spodnim

patfe socidlni stratifikace nejenom romské déti, ale i neromsky chlapec s problémovou

* Na piikladu sedmé tiidy Zakladni $koly Jana Kollara je také mozné spatfit moznosti spoluprace mezi
antropologii vzdélavani a lingvistickou antropologii. Neni nahoda, ze tizce spolupracuji s lingvistickym
antropologem Tomasem Samkem, protoze se domnivam, ze jako antropolog, zabyvajici se vzdélavanim,
potiebuji porozumét jazykové ideologii, feCcovym a socidlnim interakcim, i funkcim jazykového tzu ve
skolni tfidé. Podobné i napiiklad Wortham a Reyes (2011) tvrdi, Ze ,,... anthropologists of education need to
understand how educational language use presupposes and transforms social relations, and how educational
actions are influenced by ideologies about language and social personhood* (Wortham, Reyes 2011: 137).

%0 v/ souvislosti s uvedenymi vysledky vyzkumu je tieba si uvédomit, Ze zékladni $kola je patrn& prvnim
prostiedim, kde si déti své postaveni uvédomuji (bez ohledu na to, zda jde o romské ¢i neromské déti).
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diagn6zou a chovanim. V sedmé smisené tiidé zastavd marginalni pozici neromsky zak,

jenZ svym chovanim nezapada do kolektivu d&ti.>*

Mohlo by se zdat, ze informace o Zakladni Skole Jana Kolldra mohou pisobit
veskrze negativné. Ztoho divodu bych chtél zadvérem apelovat na cCtendfe, aby
nesklouzaval k ¢ernobilému hodnoceni. Na jednu stranu vedeni $koly uéinilo fadu kroku,
které mohly mit negativni dopad na socidlni vztahy zakt a zakyn. Na druhou stranu
v Zékladni skole Jana Kollara pracuji kvalitni pedagogové, ktefi pracuji s zaky vysoce nad
ramec svych povinnosti. Zakladni Skola Jana Kollara se nachézi ve slozité situaci a vedeni
Skoly je v nezavidénihodné pozici: ¢eli problémum, které Skola sama 0 sob¢&, bez pomoci,

a navic S minimem finan¢nich prostiedki jen stézi dokaze fesit.

*1 7 hlediska hierarchizace je také dilezité, ze Zakladni $kola Jana Kollara vyzveda symbolicky status Romi
z Cilimniku tim, Ze jen témto Romim umoziuje, aby se vzdélavali spole¢né s neromskymi détmi.
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ZAKLADNI SKOLA LUDOVITA STURA

»Vyvoleni, outsideii a Romové“: selekce zaki v zakladni Skole s vybérovymi

tridami”

Béhem vyzkumu Skolniho prostiedi jsem na jedné zakladni Skole narazil na zvlastni selekci
predskolnich déti, majici za ukol ,,roztfidit budouci zaky do ,,vybérové™ tridy a do tiidy
»odpadliku“. V této kapitole se snazim nalézt odpovédi na otazky tykajici se projevi
a socialnich dusledkti takovych selekci. Podrobnéji se zabyvam mechanismy, kterymi
Skola napoméha spoluutvéiet socidlni hranice mezi jednotlivymi zaky a socidlnimi
skupinami. Ve $kole se stietavaji a prolinaji rizné svéty. Dochazi zde k vyrazné interakci
Skolniho a mimoSkolniho prostiedi a to pfinasi fadu disledki. Selekce v oblasti vzdélavani
jde ruku v ruce s narGstajici diferenciaci a segregaci ve spolecnosti. Proto se podrobné
zajimam jak o0 Skolni prostfedi, tak zcela pfirozené si Castecné vSimam 1 prostiedi

mimoskolniho.

Vyzkum probihal v Zakladni $kole Ludovita Stira. Skolu s45 pedagogickymi
a 13 nepedagogickymi pracovniky navstévuje piiblizné 500 zakt. Nachazi se ve mésté
Jalovec v zapadni &asti Slovenské republiky. Zaci $koly se aktivné zucastiuji rtiznych
spoleCenskych akci a aktivit organizovanych méstem a riiznymi organizacemi (méstskou
knihovnou, centrem volného Casu ¢i domovem socialnich sluzeb). Vedeni Skoly tzce
spolupracuje s méstem na Uspé€$ném environmentalnim projektu, ktery chrani ptirodu
Vv blizkém okoli. Zakladni $kola poskytuje détem prvniho ro¢niku prostfednictvim Skolniho
klubu vychovu a vzdélavani i mimo vyucovani. V ramci tohoto klubu Zaci rozviji svoji
osobnost a zlepsuji si vychovné-vzdélavaci schopnosti. Kromé toho rozviji také svoje

socialni, ob¢anské, kulturni a pracovni kompetence.

* Tato kapitola vysla jako ¢lanek v ¢asopise Slovensky narodopis (viz Vorlicek 2017a).
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Ve mésté Jalovec zije Sestnact tisic lidi. Patii mezi né i n€kolik desitek Romt.
Velké cast z nich zije geograficky rozprostfena po mésté. Pouze mald ¢ast Romu Zije
Vv Dunajské ulici. Mezi témito Romy a ostatnimi obyvateli z Dunajské ulice panuji velice
napjaté vztahy, které jsou velmi reflektovany v médiich a na socidlnich sitich.>?
V poslednich nékolika letech tu doslo k celé fad¢ incidentd, ze kterych se stala medidlni
kauza, jez vstupuje do utvareni obrazu Romu a pomaha zvysSovat socialni napéti v Jalovci
a jeho prilehlych obcich. Vlivem této medialni kauzy je sociokulturni obraz vSech Romu
z Jalovce do velké miry spojovan s obrazy Romt (i jejich domi) z Dunajské ulice.” Jedna
se pritom vétSinou o sociokulturni obrazy, které jsou vyrazné negativné zabarvené.
Z hlediska interetnickych vztahi je podstatné, Ze tyto sociokulturni obrazy prostupuji do

Skolniho prostiedi.

V Zakladni §kole Cudovita Stira nejsou zadni Romové z Dunajské ulice. Piesto
jejich negativni medidlni obraz pomaha formovat interetnické vztahy a v této Skole navic
posiluje antipatie vii¢i viem romskym zikim. Cast neromskych zakil se ztotoziuje
s negativnimi informacemi a stereotypy o Romech. Cést téchto Z4ki vztahuje tyto
informace na své romské spoluzéky, ktefi se situaci v Dunajské ulici nemaji nic
spole¢ného. Na Zakladni 3kole Ludovita Stira identifikace Z4dka jako Roma &astedné
implikuje, Ze se na ného bude nahliZzet negativnim prizmatem. Na jednu stranu je obraz
Romt z velké miry konstruovan v procesu socialni interakce pfimo ve Skolnim prostiedi,

na druhou stranu se diky médiim a socidlnim sitim ¢aste¢né jevi jako pfednastaveny.

V kontextu mého vyzkumu je rovnéz dlleZité poznamenat, Ze v Jalovci probiha tzv.
»b0j o zaky“, jenZ je podle mého nazoru disledkem vyssi selektivnosti Skolského
vzdélavaciho systému. Vzdélavaci soustava se zde méni ve vysoce konkurencni prostiedi.
Kazda Skola chce na zéklad¢ nastaveného systému financovani ziskat co nejvétsi pocet
zakl. Zastupci zékladnich Skol poradaji setkdni rodicl jiz v matefskych Skolach, kde
presvédcuji rodic¢e budoucich prviiacka, aby své deti zapsali praveé na jejich skolu. Zastupci
Zékladni $koly Dudovita Stira méli za ukol poukazovat zejména na vybérové skolni t¥idy

s dobrym renomé, které byly vytvareny na jejich Skole jiz od prvniho ro¢niku.

52V zastupitelstvu mésta Jalovec se diskutuje o ndvrhu na vystéhovani Romi z Dunajské ulice na okraj
mesta k uzemi nazyvanému ,,Smrkovy les*.
% Z etickych diivodii nemohu tuto medialni kauzu blize specifikovat.
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2.2.1 Testovani zaki jako mechanismus socialni exkluze

,, The most hidden and most specific function of the educational system consists in hiding its objective
function, that is, masking the objective truth of its relationship to the structure of class relations ” (Bourdieu,
Passeron 1977: 208).

Zékladni $kola Cudovita Stura rozdéluje prviia¢ky do skolnich t¥id podle jejich schopnosti,
zjidténych vySetfenim v pedagogicko-psychologické poradné. Reditelka Centra
pedagogicko-psychologického poradenstvi v Jalovei vysvétluje, jak testovani probiha.
,lestovani probihalo jeden den v dopolednich hodinach, skupinové. PiredSkolni déti byly
rozdéleny do tii skupin. JelikoZ si ZS Zadala vySetieni déti v predskolnim véku, kdy déti
neum¢ji Cist a psat, museli jsme vybrat techniky vhodné pro piedskolni vék (Raven,
Reverzni test, Pamét’ - jen subtest z WISC III sk, kresba postavy). Vysledky byly sefazeny
podle dosazeného skére v jednotlivych testech. Skola si na zakladé dosazeného skore
a Skolnich testtl, které si ZS délala sama, rozdglila zaky do tid* (feditelka pedagogicko-

psychologické poradny v Jalovci).>*

Na zaklad¢ testl a vySetfeni pedagogicko-psychologické poradny skola vytvaii
paralelni Skolni tfidy A a B. Ttida A je tvofena zaky S nejlep$imi vysledky v testech.
Naopak do tfidy B jsou zatfazeni zaci s horSimi vysledky, poruchami uceni a socidlnim
znevyhodnénim. Uvnitf Zakladni §koly Ludovita Stara dochazi k vétveni vzdé&lavacich
drah a k posunuti startovni ¢ary.” K selekci dochézi jesté pied zatatkem Skolni dochazky.
Jedno vySetieni z pedagogicko-psychologické poradny realizované Vutlém véku

spolurozhoduje o budoucich vzd¢lavacich trajektoriich. Jiz na uplném pocatku Skolni

> O problematice testovani zakil pojednava studie Nemoc bezmocnych: lehké mentalni retardace: Analyza
inteligen¢niho testu SON-R (Labusova, Nikolai, Pekarkova, Rendl 2010). Analyza se zabyva tim,
pro¢ mnoho romskych déti neuspiva ve $kolském vzdélavacim systému, jak probihd diagnostika romskych
déti a zda jsou romské déti pii diagnostice n€jakym zpiisobem znevyhodiovany. Zkouma ptitom jeden z tzv.
,kulturné nezatiZenych testi* a poukazuje na bariéru mezi ditétem a testovym materialem. Ukazuje na celou
fadu problémut souvisejici s diagnostikou déti ze socialn€ vylouceného prostiedi: otazka koncentrace
pozornosti a zobrazeni detailu Vv testech, neznalost oznadujicich pojml z pohledu déti, svazani testu
s jazykovymi kategoriemi, které jsou vyrazné spolecensky a kulturné zatizeny apod.

% Idea rovného piistupu ke vzd&lavani vychazi z myslenky, podle které je potreba odbourat nerovnosti
na startovni ¢afe a poskytnout viem détem rovné zachazeni béhem jejich vzdélavaci drahy. Na jednu stranu
jsou nerovnosti svym zpuUsobem pfirozené a nikdy se je nepodafi uplné odbourat. Z toho diivodu je idea
startovni ¢ary pouhou iluzi. Na druhou stranu v konceptu rovnych pfilezitosti jsou tolerovany jisté
nerovnosti: ,,Rovnost podminek akceptuje nerovnosti, pokud jsou vysledkem zavodu ve stejnych
podminkach a pfi dodrZeni stejnych pravidel. Akceptuje vzdélanostni nerovnosti pouze za piedpokladu,
7e byla dodrzena podminka rovného zachazeni a srovnatelné péce* (Matéja, Strakova 2006: 22).
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drahy jsou vybrany déti, kterym je pfedurceno, aby jejich vzdélavaci trajektorie byly co

v MW Wew r 56
mozna ncjuspesncjsi.

Skola pomoci testovani kategorizuje zaky do dvou skupin a pfidéluje jim prvni
,,nailepku“.57 Skolni tiida A je oznadovana (pedagogy, rodi¢i i zdky) jako $kolni tiida
vybérova, zatimco Skolni tfida B je oznaCovana jako uskupeni ,outsidera. Uvedena
kategorizace je upeviiovana v socialni interakci: Zakim z vybérové tiidy 3. A je &asto

pfipomindno, Ze jsou daleko lepsi nez zaci z vedlejsi tfidy 3. B.

O prirodopisu se ucitelka pta deéti: Jakou ulohu ma krev? Proc protéka clovekem?
Jen tak? Nebo to md néjaky diivod? Nasleduje dlouhda pauza, nikdo se nehldsi.
Ucitelka na pauzu reaguje slovy: No tak, co je s vami? To jste vypustily prirodopis
Z hlavy? Tohle vedi i Zaci z 3. B a ti jsou oproti vam daleko slabsi. Nastava dalsi
pomlka, Zdci nevédi, jakou funkci ma krev, ucitelka jim to musi znovu
pripomenout: Krev prece rozesilda vyzivu a kyslik do celého téla (zdznam
Z pozorovani, vybérova 3. A, Zdakladni skola Ludovita Stira, 24. 3. 2015).

Skola poméha formovat socialni hranice a zavadi predél mezi zaky z vybérové
$kolni t¥idy a Zaky z vedlejsi $kolni tfidy ,outsiderd“. Zakladni $kola Cudovita Stara se
chova podobné jako Maxwelliv démon, popsany Bourdiuem (1998). Bourdieu se
v nékolika pracich zamé&fil na fungovani francouzského Skolstvi (viz Bourdieu 1997;
Bourdieu, Passeron 1990 a 1979). Jeho tvahy o Skolském vzdélavacim systému jsou
dodnes velice inspirativni. Jeho metafora Maxwellova démona nas nuti premyslet
o0 selektivnosti skolského vzdélavaciho systému. Jak Skola zavadi socialni hranice? Jak
roziazuje a klasifikuje Zzaky? Jak zachovava odstup od zaku, ktefi nedisponuji stejnym
kulturnim a symbolickym kapitélem’?58 Anglicky fyzik James Clerk Maxwell formuloval
myslenkovy experiment tykajici se termodynamiky, kdyZ popsal jakéhosi démona, ktery

dovede roztiidit rychlé a pomalé Castice plynu mezi dvé propojené nadoby tak, ze rychlé

propousti jednim smérem a pomalé druhym. Podle ndzoru Pierra Bourdieua se vzdélavaci

% Pro ilustraci uvadim, ze Ceska $kolni inspekce v souvislosti s analyzou Mezinarodni vyzkum PISA 2012
poukazuje na obdobné potize v kontextu &eského vzdé&lavaciho systému. ,,Cesky vzdélavaci systém
neposkytuje vSem rovné Sance na vzdélani. Brzkd vnéjsi diferenciace zaku, tj. roziazovani zaka do rtznych
druhi skol a oddélenych vzdélavacich proudi, vede na jedné strané k omezeni pfilezitosti socialné slabych
74kt a na strané druhé posiluje prileZitosti pro zaky z vyssich vrstev a kulturné podnétného prostfedi* (Ceska
skolni inspekce 2014b: 9).

%" Howard Becker, americky sociolog, ktery je mnohymi povazovan za symbolického interakcionistu, polozil
svym dilem ,,Outsiders* (Howard 1963) zaklady tzv. nalepkovaci teorii.

% K definici symbolického a kulturniho kapitalu viz Bourdieu (1998: 81, 1985: 47—51). Zakladni koncepty
Pierra Bourdieua véetné rtiznych forem kapitalu vysvétluje také Ruzicka a Vasat (2011: 130-131) nebo
Wacquant (2002).
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systém chova stejné jako Maxwelltiv démon: ,,...uchovéava stavajici fad, totiz odstup mezi
zaky obdafenymi nestejnym objemem kulturniho kapitalu. Presnéji feceno odd¢luje
pomoci celé fady t¥idicich operaci drzitele zdédéného kulturniho kapitalu od téch, ktefi ho
postradaji. A protoze rozdily ve zpiisobilosti jsou neoddélitelné od rozdil socialnich, které
onen zdédény kulturni kapital vytvaii, udrzuje tim i stavajici diference socialni* (Bourdieu

1998: 28).

,,Cela pedagogicka akce je symbolickym nasilim* (Bourdieu, Passeron 1977: 5).
Symbolické nasili se projevuje ve schématech vnimani a mysleni a s jeho pomoci jsou
legitimizovany socialni rozdily ve spolecnosti (Bourdieu 1998: 74). Neni dulezité¢ predat
védomosti, ale spiSe chapani socialniho svéta a hierarchizace dle dominantnich
spoledenskych vzorct. Skola vitépuje socialnim aktérim dominantni kulturu, ktera je
vnucovana jako legitimni a ostatni je odvrhovana jako nedistojna (Bourdieu 1998: 80).
Bourdieu hovofti o tzv. ,,statni Slechté®, jejiz z4jmy jsou formulovany jako zajmy obecné
(blize Bourdieu 1998: 91—92).59 V dalsi ¢asti textu v ndvaznosti na Bourdieuho koncept

vzd&lavaciho systému se zam&fim na analyzu dvou paralelnich tetich tiid.®

2.2.2 ,Vybérova 3. A“

,, There are questions to be asked about how and why ethnicity is more-or less flexible in different places and
times” (Jenkins 1997: 51).

Vyberovou skolni tfidu navstévuje 21 déti — 11 chlapcii a 10 divek. Patii mezi n€ i romsky
chlapec Alex, ktery dosahuje vynikajicich studijnich vysledkl. Alex je pln€ zaclenény do
kolektivu a ve své $kolni tiidé nema zadné problémy. Nicméné zaclenéni Alexe v ramci
Skoly je velmi prostorové omezené. Zatimco uvniti Skolni tfidy neni Alex ter¢em
jakychkoliv urdZzek a nemistnych poznamek, naraZejicich na jeho (tidajnou) etnickou
odliSnost, v prostorach Skoly je tomu piesné naopak. ,,Ve Skole, obzvlasté na chodbach mu
ostatni zaci davaji najevo, Ze je ¢ernej. Provokuji ho. Hulékaji na néj: Hele nas§ cernousek.
Obcas mu nadavaji. (...) Alex se s tim tézko smifuje. Nesnasi, kdyz na n¢j pokftikuji, ze je
Cernej“ (jak uvadi tiidni ucitelka). Spoluzaci védi, jaky Alex je a podle toho ho posuzuji.

Z4ci z ostatnich t¥id ale Alexe neznaji aspojuji si jeho obraz s Romy, o kterych se

% Pripada mi, Ze v otazce skrytych obsahii edukace na Bourdieua navazuje aste¢n& Konrad Paul Liessmann,
ktery svoji knihou rozvitil soucasné debaty o vzdélavani: ,,Mnohé z toho, co se propaguje a proklamuje pod
heslem spolecnost védéni, se pii bliz§sim pohledu ukéaze jen jako rétoricka figura, ktera je zavazana ani ne tak
mys$lence vzdélanosti, jako konkrétnim politickym a ekonomickym z&jmim* (Liessmann 2008: 9).

% Tyto dvé tiidy byly vybrany po konzultaci s feditelkou zékladni koly.
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doslychaji od ,,vyznamnych druhych* (rodic¢e, kamaradi) ¢i ze socidlnich siti. V prostorach
Skoly je tak Alex konfrontovan s obrazy, které se ho sice netykaji, ale které ovliviuji jeho

socialni pozici v zakladni skole.

Podle tiidni ucitelky Alex sdm sebe nepovazuje za Roma a jen obtizné se
vyrovnava stimto svym piidélenym stigmatem.61 Odmita se ztotoznovat zejména
S negativnimi informacemi, jimiz je Jalovec do jisté miry zahlcen. Tézko se vyrovnava

s tim, ze velka ¢ast jeho okoli ho za Roma povazuje a podle toho k nému 1 pfistupuje.

Z psychologického hlediska bychom mohli diskutovat nad (ne)uznanim zaki
etnickych mensin v oblasti Skolského vzdélavaciho systému. Obecné pozadavek a potiebu
uznani zkouma Charles Taylor, ktery tvrdi, Ze ,,...naSe identita je z ¢asti charakterizovana
uznanim ¢i neuznanim, Casto také zneuznanim ze strany druhych, takze ¢lovék nebo
skupina lidi mohou utrpét skutecnou ujmu, skuteCnou deformaci, jestlize jejich okoli
¢i spole¢nost zrcadli omezujici, ponizujici nebo znevazujici obraz jich samych. Neuznani
¢1 zneuzndni muze zpusobit ublizeni, mize byt formou utlaku, mize druhého uzaviit

do faleSného, naruseného a redukovaného zpisobu existence* (Taylor 2004: 44).

Pro zéky vybérové tiidy neni dulezita (pfipsana) etnicita.®? Spoluzaci Alexe —
alespont soudé podle jejich chovani vi¢i nému — nepfijimaji obrazy Romt, implikované

zven¢i. Misto toho si utvaii vlastni obrazy, podle kterych posuzuji sami sebe a své

vvvvvv

vvvvv

Vv paralelnich tfidach ,,outsidera®.

Cast zaki, mozna i diky vlivu $kolniho klimatu Zakladni $koly Cudovita Stura, je
kriticka ke spoluzakim s horSimi studijnimi vysledky. Pozici ,,outsidera® ve vyberové tiidé
tak zastava Zdenko, ktery dosahuje nejhorsich studijnich vysledki v ramci své tiidy. Ttidni
ucitelka vyberové tiidy popsala Zdenkovu situaci nésledovné: ,,Zdenko je nepotadny
au¢eni mu moc nejde. Zaci mu to davali nemilosrdné najevo a navic viechno na ného

svalovali. To Zdenko ..., to Zdenko ..., za vSechno mliZze on. Tak reagovala tfida na vSe.

61 Alex méa pravo se za Roma nepovaZovat. Pozadavek, aby sami lidé mohli svobodng rozhodovat o své
narodnosti, formuloval jiz Ernest Renan (1882), ktery se postavil proti pfedstavé narodnosti, zalozené na rase
a krvi. Podrobnégjsi informace o Ernestu Renanovi a dalSich badatelich, zabyvajici se predstavou naroda
a nacionalismu, se do¢teme v knize Pohledy na narod a nacionalismus (Hroch 2003).

%2 Lucie Jarkovska a Jana Obrovské (2015: 19) vymezuji etnicitu jako ,,vztahovou kategorii, kterou aktéfi
tematizuji, ,délaji‘ a k niz se vztahuji v rdmci kazdodennich $kolnich interakci.*
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Zdenko si pfipadal hrozné ukiivdény. Myslim si ale, Ze se mi ho postupem ¢asu podaftilo
zacClenit. Velmi dlouhou dobu jsem pracovala s celym kolektivem. Snazila jsem se zakiim
vSe vysveétlit, zamezit tak posméchu a eliminovat veskeré kritické a posmésné poznamky
na Zdenkovu adresu. Nedovoluji détem, aby se posmivaly svému spoluzakovi jenom proto,
ze mu uceni pfili§ nejde” (z vyjadieni tfidni ucitelky vybérové skolni tiidy, Zakladni Skola

Ludovita Stara, 18. 3. 2015).

O matematice ucitelka zadava deétem priklady, které maji spocitat. Vyvola Zdenka
a zadava mu priklad 27+13.

Zdenko: ,,30.

Ucitelka: ,,Ne, oprav si to.* (par déti se zlehka pousméje)

vevr

Ucitelka: ,, Déti no to je velmi moudré (ironicky receno). Nesméjeme se, to se miize
stat kazdéemu z vas* (Zaznam z pozorovani, vybérova Skolni trida, Zakladni Skolu
Ludovita Stura, 17. 3. 2015).

Porovname-li pozici romského zaka Alexe a jeho neromského spoluzédka Zdenka,
zjistime, ze Alex je zacleniovan v prostiedi Skolni tfidy a vyc¢lefiovan v ostatnich prostorach
Skoly. U Zdenka je tomu ptesné naopak. Ve své skolni tfid¢€ je socialn¢€ vylu€ovén, zatimco

chodbou prochézi bez povSimnuti.

Aby byla analyza Skolniho prostfedi co mozZnad nejpiesnéjsi, je tieba brat také
vV uvahu, ze krom¢ soutézivosti a Skolni tspé$nosti hraje ve 3. A dulezitou roli i gender
ajemu odpovidajici ideologie. Vlivem genderu se Skolni tfida v urCitych situacich
rozméliiuje do dvou socidlnich skupin. Ttidni ucitelka vytvafi zasedaci poradek
a s vyjimkou jedné dvojice rovnomérné mezi sebou promichava chlapce a divky. Zaci tfeti
ttidy jsou povinni dodrzovat tento zasedaci potadek ve vSech predmétech. Jen o télesné
vychoveé maji zaci vétsi volnost, protoze v télocviéne tradicni zasedaci potadek neplati.
Interakce mezi zaky byva o télesné vychoveé odlisna, protoze zaci nedodrzuji ucitelkou
vytvofené socidlni hranice (ukotvené zasedacim potfaddkem). Kdyz si ucitelka vybrala
0 télesné vychové jednu divku, aby pfedcvicovala ostatnim, kolektiv déti se sdm od sebe
rozdélil na dvé skupiny. Prvni skupinu tvotily divky — staly blize k ucitelce a pfedcvicujici
spoluzacce. Druhou skupinu tvofili chlapci a byli vice vzdaleni od ucitelky a prvni

skupiny. V chlapecké skupin€ se nadale udrzovaly bézné sympatie a antipatie (fyzicka

72



7ZS CUDOVITA STURA

vzdalenost mezi Zdenkem a spoluzdky zistdvala vétSi nez mezi vSemi ostatnimi
spoluzadky). Mezi obéma skupinami se nachazela viditelnd gendrova linie, kterd byla

Vv prub¢hu spolecné télesné vychovy malokdy piekracovana.

Gendrova linie se Casto projevovala jak o prestavkach, tak napiiklad 1 pfi cesté do
télocvicny. V pondéli rano zacind vyucovani 3. A télesnou vychovou. Déti se sesly pied
zacatkem vyucovani ve své ucebné, kde se prevlékly. Poté pockaly na mé a pani ucitelku,
abychom je doprovodili do télocvicny. Vysli jsme ze tfidy a ucitelka fekla détem, aby
vytvorily dvojice, nez zamkne dvete od u¢ebny. Po zamknuti dvefi a vytvoieni dvojic jsme
vyrazili. Pani ucitelka $la prvni a ja posledni (mél jsem za ukol popohanét déti, aby se
neloudaly). V ten den se ve $kole nachazel lichy pocet divek a chlapcu. V dasledku toho se
na konci fady vytvorila jedina chlapecko-div¢i dvojice (kromé této dvojice se vytvarely
pouze dvojice divek, nebo chlapcil). Na tom nebylo nic zvlaStniho. Daleko zajimavéjsi
bylo vSak to, ze témét vSechny dvojice se drzely za ruce. Jen jedind dvojice Sla do

télocvi¢ny bez drzeni. Byla to pravé ta posledni: chlapecko-divei.

V kontextu mého vyzkumu je zajimavé, Ze zatimco romsky chlapec Alexej vytvofil
dvojici se svym spoluzdkem ihned a bez jakychkoliv problémi, se Zdenkem zadny
spoluzék dvojici utvofit nechtél. Z toho divodu se Zdenek dostal na konec fady a byl
nucen utvofit dvojici se svoji spoluzackou. Zistava otazkou, zdali tato spoluzacka nedrzela
za ruku Zdenka z dtivodu genderu a jemu odpovidajici ideologie (z pohledu divek nejsou
kluci prozatim v tomto véku pfili§ atraktivni, navic pokud se kterdkoliv divka vice sblizi
s n¢jakym chlapcem, vétSinou se stane teréem ,,popichovani® ze strany spoluzacek) ¢i
z diivodu, ktery se véaze k jeho Skolni neuspésnosti. Tento piiklad zde uvddim mimo jiné
proto, abych nastinil, Ze podle mého nazoru mezi Skolni uspés$nosti a genderem (pfipadné
I mezi jinymi sociodemografickymi kategoriemi) panuje v urcitych situacich vysoka mira
korelace. Mezi kategoriemi, které jsem analyzoval, existuje rozmanité a zaroven nejasné
spojeni. Z toho vyplyva piedevsim jedna dilezita skute¢nost: tyto nejasnosti, podobné jako
jiz v textu zminéné teoreticko-metodologické rozepte, vyrazné ovliviiuji a znesnadnuji

zavérecnou analyzu a interpretaci vyzkumu.
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2.2.3 ,Outsideri z 3. B*

,, Ve Skole se rozhoduje o tom, kdo skonci s vyucnim listem a bude predurcen pro delnickou profesi, kdo ziska
stredoSkolské vzdelani a stane se urednikem, nebo kdo ziska vysokoSkolsky diplom a bude vykondvat vysoce
odbornou profesi “ (Katriidk 2004).

Zaci z3.B jsou oznatovani pedagogy jako ,hyperaktivni déti“, ,déti nesoustiedéné
a neptipravené na vyuku® (tfidni uditelka 3. B) ¢i jako ,,déti, kterym nebyla vStipena
zékladni pravidla® (feditelka Zakladni $koly Ludovita Stira). Porovname-li vyb&rovou
3. A se skolni tfidou 3. B, zjistime, ze vétSina divek tietiho rocniku dochazi do vybérové
Skolni tfidy. Vybérovou skolni tfidu navstévuje 11 chlapcu a 10 divek, tiidu 3. B pouze dvé
divky a 14 chlapct. Dale vybérovou skolni tfidu navstévuji Zaci bez handicapu a stanovené
diagndzy. Oproti tomu v 3. B 12 déti z 16 ma diagnostikované tyto poruchy: hyperaktivita,
dyslexie, dysgrafie, porucha aktivity ADHD spojend se zdravotnimi tézkostmi, porucha
feCového projevu, receptivni fe¢, dysortografie. Pouze Ctyii Zaci z 3. B jsou bez jakékoliv
diagndzy. Jedna se o disproporci, ktera zptisobuje neobvykle zvySenou pracovni zatéz pro

ucitele Skolnich tfid, kde se vzdelavaji zaci, ktefi jsou oznacovani jako zaci méné nadani.

Ve skolnim kolektivu jsou nepopuldrni dva zaci. Problémovy neromsky chlapec
Vratko a romska divka Rebeka. Vratko je oznaCovan za problémového Zaka, protoze
nerespektuje ucitelku a casto nev€nuje pozornost vyuce. Neprojevuje zadny zdjem
0 spolupraci se spoluzaky. Casto znenadani v pribéhu vyuky vykiikuje nebo si pro sebe
nahlas néco povida. Nékdy naopak celou vyucovaci hodinu prospi, anebo bez dovoleni
vstane a prochazi se po ucebné. Ttidni ucitelka ho na to neustale upozornuje (nechod’ bez
dovoleni po ucebné, nevykiikuj apod.). Z hlediska Skolni UspéSnosti vyrazné zaostava za
svymi spoluzéky (naptiklad ve tfeti tfid¢ stile nevi, jak se spradvné piSe pismeno D).
Ucitelka je zného zoufald a Casto si s nim nevi rady. Podle jejiho vyjadieni Skola jiz
nckolikrat Zadala o ptidé€leni asistenta k tomuto Zdkovi. Nicmén¢ asistenta se podle sdéleni

feditelky Skoly zatim nepodafilo ziskat, protoZe na n€ho nejsou penize.

Vyse uvedené informace ale nepfedstavuji hlavni divody, pro¢ je Vratko
Vv kolektivu neoblibeny. Jeho nepopularita tkvi predevS§im v jeho specifickém chovani
a ekonomickém mysleni. V dal$im textu se pokusim nastinit jeden z vybranych ptiklada

takového chovani.

Vratko Sel o velké prestavce do Skolniho bufetu pro Ctyii sacky Cerstvych suSenek.

Kazdy sacek pritom obsahoval nékolik ty¢inek, které Vratko zaCal po navratu do ucebny
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nabizet svym spoluzaktim. Par déti si vzalo ty¢inku a pod¢kovalo. Jenze Vratko po chvili
zacal znovu obchazet své spoluzdky a zacal po nich vyzadovat jedno euro za kazdou
snédenou ty¢inku. Koupil suSenky za ¢tyfi eura a po détech chtél dohromady vice jak osm
euro. Skvély napad, jak rozmnozit své penize, uvazoval asi Vratko. Jenze neptedpokladal,
ze u spoluzakl a tfidni ucitelky narazi na odpor. Spoluzaci mu nechtéli dat zadné penize.
,» 1y jsi mi to nabizel! Kdybych véd¢la, ze za to budes chtit zaplatit, tak bych si od tebe nic
nevzala®“ (z vyjadieni spoluzacky). Jiny spoluzdk se na Vratka obofil slovy: ,,Délas si
srandu? Ty jsi uz jako z Dunajsky!*“ Vratkovi se reakce spoluzakt nelibily. Zac¢al se proto
vztekat a dal si trval na svém, Ze chce jedno euro od kazdého, kdo si vzal susenku. Rozb¢hl
se za tiidni ucitelkou a zacal si stéZzovat. Na to mu tfidni ucitelka odpovédéla nasledovne:
,» Vratko, kdyZ nékomu néco nabizis, tak po nich nemuZzes chtit penize. Kdybys jim dal cely
balic¢ek, tak mozna, ... dejme tomu. Ale ne za jednu suSenku. Chapes? Oni si mysleli, Ze jsi
hodny chlapec a Ze se s nimi pod¢lis, protoze to jsou tvoji spoluzaci (tfidni ucitelka 3. B).

Vratko dél protestoval, nakonec se urazil a nastvany si $el sednout do své lavice.®®

S pomoci vyse uvedeného prikladu jsem chtél poukdzat nejenom na to, kdo ve
Skolnim kolektivu zastava pozici ,,outsidera®, ale také na jednu nadavku, kterd je mezi
détmi velmi oblibena. Jedna se o nadavku ,,ty jsi ako z Dunajskej®, ktera je sama o sob¢
dukazem, ze se sociokulturni obrazy Romu z Dunajské ulice pienasi do Skoly a Ze se
ptipad Dunajské ulice deti dotyka. Nadavka je spjata s hanlivym oznafenim a patii mezi
jedny z nejosklivéjsich, jimiz se déti vzajemné urazi. Vztahuje se k negativnim
stereotypiim a pifedsudkiim a je explicitné spojena se sociokulturnimi obrazy Romd,

eey

zijicich v Dunajské ulici.

Vyzkum v Zakladni $kole Cudovita Stira ukazal, ze dochézi k pfenosu negativnich
nalad zaméfenych proti Romim ze spoleénosti do zakladni $koly. Skolni tfidu 3. B
navstévuje jiz zminéna romska divka Rebeka, ktera je také spojovana se sociokulturnimi
obrazy Romuti z Dunajské ulice, aniz by v této ulici se svymi rodi¢i bydlela. Rebeka je
vyloucena z kolektivu a vlavici sedi sama. Ucitelka se pokusila Rebeku posadit
k neromské spoluza¢ce DaSe, ale narazila na odpor Dasinych rodi¢t. Matka neromské
divky napsala tfidni ucitelce dopis, ve kterém jasné sd€lila, ze si v zadném ptipad¢ nepieje,

aby jeji dcera sedéla s romskou divkou. Jako diivod uvedla podezieni, Ze ma romské divka

%3S pomoci tohoto piikladu bychom také mohli vést diskuzi o tom, do jaké miry soudasny myslenkovy
a ideologicky proud neoliberalniho mysleni ekonomizuje vzdélavaci systém, socialni vztahy a mysl zakda.
Blize 0 pronikani neoliberalni ideologie do Skolského vzdélavaciho systému viz Ondrej Kas¢ak a Branislav
Pupala (2012).
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vsi a nechce, aby je Dasa od ni chytla. Ttidni ucitelka védéla, ze v§i jsou jen pouhou
zaminkou. Rebeka je Cistotna a nikdy zadné v§i neméla. Divod, pro¢ rodice Dasi trvali na

tom, aby jejich dcera nesedéla s Rebekou v jedné lavici, byl ten, Ze Rebeka je Romka.

Vztah mezi romskymi a neromskymi Zaky z 3. B je mozné analyzovat z pohledu
dominance. Médii uméle vytvafeny a podporovany negativni sociokulturni obraz Romu
v 3. B zpisobuje, ze neromské dit¢ zastdvad pozici symbolicky dominantniho jedince.
Sociokulturni obrazy Romt implicitné pomadhaji konstituovat tzv. ,,druhé®, proti kterym se
dominantni skupina neromskych zakti vymezuje. Identita neromskych zakt je Castecné
konstruovana z protikladu k obrazu romskych zakd. A navic jak ukazuje piiklad Vratka,
romstvi jako negativni ndlepka je pfenaseno i na neoblibené spoluzaky, ktefi sami Romové

nejsou.

2.2.4 Shrnuti

Zakladni $kola Ludovita Stara se chova podobné jako Maxwelliv démon, popsany
Bourdieuem (1998). Na zaklad¢ vySetieni pedagogicko-psychologické poradny ucelové
rozdéluje zdky do tfid podle jejich schopnosti, posouva startovni caru a pomahd
spoluvytvaret nejenom dvé odlisné vzdelavaci drahy, ale také dvé kategorie zaku: zak
z vybérové tfidy a,outsider”. Zakladni Skola vtomto piipadé predstavuje piiklad
selektivniho vzdélavani. Tato selekce uvnitt zakladni Skoly je podle mého nazoru
nespravedliva — zékladni Skola neumoZiiuje vSem Zakim cCerpat zkuSenosti ze souZiti
V heterogenni vrstevnické skupind.®* Navic je nerovnomémad, a to nejenom z hlediska
Skolni uspé&snosti, ale 1 podél gendrovych, etnickych a socialné tfidnich linii. Selekce navic
zpusobuje neobvykle zvySenou zatéz pro tu cast ucitell, kteti vyucuji tiidy ,,outsiderti®.
Z hlediska sociality a $kolni uspéSnosti lze vést polemiku o tom, zda homogenni skupiny

7akii dokazeme vzdélavat ku prospéchu viech 7aki.®

Vyzkum v Zakladni $kole Cudovita Stira doklada jednak to, ze vztah k Romiim je
castecné zprostfedkovan 1 utvaren pomoci sociokulturnich a ideologicky zatiZzenych obrazii

z Dunajské ulice, a jednak to, Ze zacleniovani romskych zakt je prostoroveé a kontextualné

84 -Vzdglavaci systémy, které si v ramci OECD vedou nejlépe, podporuji rovnost a poskytuji viem détem
kvalitni vzdélani. Rovnost a kvalita ve vzdélavani predstavuji dvé vzajemné spojené charakteristiky vysoce
vykonnych vzdé&lavacich systémi* (Sojdrova, Bafinkova, Borkovcova, Dlouhy 2014: 18).

% Myslim si, Ze otazka socialni reprodukce by mohla byt namétem pro navazujici vyzkum. Budou Zaci
z vybérové tiidy a z tiidy ,,odpadlika* kopirovat vzdélavaci trajektorie svych rodici?
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omezené a ma tak své hranice. Romska Zacka z 3. B je socialné vyclenéna v prostorach
Skolni tfidy a Skoly, zatimco romsky zdk z 3. A je vyluovdn pouze ve spolecnych
prostorach Skolni budovy (vestibul, chodby, jidelna), nikoliv ve své skolni tfidé. Myslim si,
ze v obou uvedenych ptipadech plati to, co zdlraziuje Jarkovska (2015): ,,Na jedné strané
kazdé dit¢ oplyva jedine¢nou individualitou, na stran¢ druhé vSak zije v socidlnich
strukturach, od nichz se nemiize odpoutat vlastnim usilim nebo na zékladé rozhodnuti

svého €1 rozhodnuti nékoho jiného* (Jarkovska 2015: 226).

Ve svém clanku jsem se nezabyval otazkou piivodu rodin déti ve tfidé uspesnych
a neuspéSnych, ale zamétfoval jsem se na etnicitu. Tu vidim jako situovanou a znovu
reprodukovanou v ramci lokalni spole¢nosti, v niz je zasazena i sledovana Skola. Proto se
nezabyvam diskusi o tom, kdo je a neni Rom, protoze romstvi je komunikovano v ramci
interakci v lokélni spolenosti i $kole.®® Snazim se tim ukazat, 7e marginalizace miZe mit
mnoho zdrojt, které jsou pravé dany mnohovrstevnatosti kontextli, do nichz se dit¢

dostava, a etnicita (resp. sociokulturni obraz ur¢ité skupiny) je jen jeden parametr.®’

V zavéru této kapitoly bych chtél fici, Ze v soucasné dob¢ nastoupila do Zékladni
$koly Ludovita Stara nova feditelka, kterd se rozhodla zrusit nastavenou selekci.
Domnivam se, Ze jeji rozhodnuti 1ze oznacit za prosocialni krok, ktery je v zdjmu vSech

zaka.

% V/ soucasné dobé je pravdépodobné nejrozsifendjsi definice romského Zéka, se kterou piisla spolenost
Gabal, Analisis & Consulting: ,,Za romského zaka/romskou zakyni povazujeme ¢lovéka, ktery se za néj/ni
sam povazuje, aniz by se nutné k této prislusnosti za vSech okolnosti (napf. pfi séitani lidu) hlasil(a), a/nebo
je za takového/takovou povazovan(a) vyznamnou casti svého okoli na zaklad¢é skuteénych ¢i domnélych
(antropologickych, kulturnich nebo socialnich) indikatora® (Gac 2009: 11). Oproti tomu definice Labusové,
Nikolaie, Pekarkové a Rendla (2010: 19-21) se odvolava na historickou zkuSenost, sestéhovavani za piimé ¢i
utajované ucasti samosprav do mist ,,se Spatnou adresou” a na adaptaci zivotnich strategii na zivot v socialné
vylouc¢eném prostiedi. V kontextu c¢eského prostfedi je prilomovy vyzkum byvalého vetfejného ochrance
prav, ktery od sebe odliSoval adresny a neadresny sbér etnickych dat (viz Varvatovsky 2012a, 2012b).
Kontroverzni osobou je Jakoubek, ktery poukazuje, Ze dnes nikdo neni schopen odpovédét na otazku, kdo je
Rom. Romové podle jeho nazoru nemohou byt definovani kulturné ani jazykové. Neexistuje mezi nimi
jednotné etnické povédomi a jsou spiSe umélym konstruktem majoritni populace. Navic tvrdi, ze jakékoliv
vymezeni Romd, jehoZ souc¢asti jsou faktory biologické, implicite podporuje rasové smysleni (viz Jakoubek
2004). Dale naptiklad Pogany (2008: 172) v podobném duchu jako Jakoubek tvrdi, Ze ,romskym détem
muze byt jako ,,sjednocujici Cinitel pfiznana pouze jedna skutecnost, a sice, ze ,vypadaji stejné’ nebo se zdaji
,stejni’ t€m, ktefi je tak oznacuji.” Jakoubka kvili jednostrannosti a chybé&jicimu kontextualnimu pohledu na
etnicitu kritizuje El$ik (2005), jenz dodava, ze ,,...pokus 0 intenzionalni definici jakékoli etnické skupiny je
mozny jen za cenu odhlédnuti od situani dynamiky mezietnické komunikace.*

'z hlediska tématu etnicity doporucuji ¢tenaii text od Obrovské (2016), ktera se detailnéji vénuje analyzam
komunikace aktérti a zachycuje, jak se etnicita projevuje v zivoté Skolni tfidy, v jakych formach, kontextech
a situacich je zvyznamiovana a jaké dopady to ma na fungovani tfidniho kolektivu.
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2.3
ZAKLADNI SKOLA STEFANA MARKA DAXNERA

»S odliSnosti se nekamaradime“: socialni exkluze Zaka se specialnimi

vzdélavacimi potifebami”

Zakladni §kola Stefana Marka Daxnera se nachazi na zapadnim Slovensku v obci Javorova
v okrese Jalovec.® Jednd se o zakladni $kolu hlavniho vzd&lavaciho proudu, kterou
navstévuje priblizné 140 déti. Jejich vyuku zajist'uje tfinact pedagogickych pracovniki.®
Skola je zapojena do projektd ,,Skola podporujici zdravi“ a,,Skola pratelska k détem®.
Dosahuje tuspéchti v péveckych, vytvarnych a matematickych soutézich. Naopak
neuspéchy zaznamenava v jazykovych a sportovnich soutézich. Vedeni skoly Casto fesi
vychovné problémy s détmi ze socialné znevyhodnéného prostiedi. Ve vychové téchto déti

se snazi s pomoci obecniho Utadu zlepsit pravidelnou dochézku téchto déti do ékoly.70

2.3.1 Role vyzkumnika ve Skolni tridé

Jako vyzkumnik jsem chtél pozorovat déni ve Skolni tfidé o vyuce a o prestavkach. Nemél
jsem v imyslu nijak zasahovat do vyuky. Planoval jsem, ze budu viceméné sedét vzadu
V ucebné a pozorovat témata, kterd mé zajimaji. Pfesto bylo hned od pocatku zfejmé, Ze ma
pfitomnost atmosféru ve tfidé ovlivni. Nejenom ze déti reaguji na pfitomnost cizi osoby;
ani my vyzkumnici neumime zaujmout roli pozorovatele, ktery za vSech okolnosti jenom

pozoruje a nezasahuje do vyuky. Uvedu ptiklad.

* Tato kapitola vysla jako &lanek v ¢asopise AntropoWebzin (viz Vorli¢ek 2017b). Na tomto misté bych rad
podékoval Dr. Dan¢ Bitnerové za jeji podnétné komentate, které vyraznym zplsobem pfispély k findlni
podobé této kapitoly.

%8\ obci Javorova Zije piiblizng 1600 obyvatel.

% Pedagogicky sbor Zéakladni $koly Stefana Marka Daxnera aktivng podporuje Iniciativu slovenskych
ucitell, jez poukazuje na nahromadéné a piehlizené problémy ve skolstvi, které se tykaji nejen nizkych platt
pedagogl, ale i nedostate¢ného materialné-technického vybaveni $kol a systému vzdélavani uditeld.
Z divodu podpory uvedené iniciativé pedagogicky sbor vyhlasil stdvku a v pfedem stanovém terminu
zabezpecoval vychovné-vzdélavaci proces v omezeném rezimu.

70 7 pohledu feditelky by nejlepsim fesenim bylo vyjmuti téchto zaki z jejich rodinného prostiedi a presunuti
do internatni zékladni Skoly za ucelem prevychovy.
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Mnohdy se mi stavalo, ze jsem byl se zaky o pfestdvce sam ve Skolni tfid¢. Ucitelka
vétsinou odesla do kabinetu, anebo méla dozor na chodbé. Obcdas se stavalo, Ze se k sobé
déti zacaly chovat osklive. Zprvu jsem nevédél, zda mam do konfliktu zasahovat. Brzy mi
vSak doslo, Ze zasdhnout rozhodné musim, a to z divodu svého svédomi, které mi
nedovolovalo nechat urcité véci bez povSimnuti. Véhal jsem ale, v kterém okamziku mam

zasahnout, kam az mam nechat konflikt dojit.

V prvni skolni tfid¢ Zzaci ublizovali Viktorovi. Béhem jedné pétiminutové prestavky
se mu nejprve posmivali. Nereagoval jsem a neokfikl jsem je, aby to ned¢lali. Zaslepen
svym vyzkumem jsem se misto toho snazil zapamatovat si vyrazy a posmésky, jaké
pouzivaji, abych si je mohl zapsat do svého terénniho deniku, jakmile za¢ne vyucovani. Od
posméchu ptesli zaci k ¢inim. Dva z zaki se vysmrkali do Viktorova rucniku, ktery visel
u umyvadla. Poté si namokfili ruce a §li cdkat vodu na Viktora. V tu chvili jsem jiZ véhal,
zda mam zaky okiiknout. Od cakani vody presli velice rychle k fyzickému postuchovani
a zacali Viktorovi busit péstmi do zad. Az u fyzického napadeni jsem vzal na sebe autoritu
a zasahl jsem. Zvysil jsem hlas, okiikl jsem déti a pozadal jsem je, aby si sedly na sva
mista. Vzapéti pfiSla do ucebny tfidni ucitelka a ja jsem se posadil zpét na své misto.
Témet celou nasledujici hodinu jsem mél vycitky svédomi a premyslel jsem nad tim, zda
jsem nemél zasahnout uz hned na zacatku. Zaroven mi bylo jasné, Ze zasahem jsem
poskodil svou roli pouhého pozorovatele, ktery poziva vysady n€koho, kdo je pfitomen
a pritom na ném ulpi podezieni, Ze zasahne svou autoritou jako ten, kdo je starsi a kdo se

tedy do jisté miry podoba uciteli.

Podobné situaci jsem celil v jedné sedmé tiide. O pirestavce jsem ziistal s zaky sam
V ucebné, tfidni ucitelka odesla do svého kabinetu. Sedél jsem vzadu v lavici, kdyZ par
zakl zacalo volat ,,bitka, bitka“. V rohu $kolni tfidy se ihned vytvofil kruh okolo zaku,
kteti se ucastnili rvacky. Nasledkem toho jsem nevidé€l, co se d&je. Tusil jsem, Ze se
nejednd o obycejné postuchovani, a rozhodl jsem se, Zze zakro¢im a zéky usmérnim. M¢l
jsem strach, aby se zakiim néco nestalo. Nemohl jsem pfedstirat, ze jsem nezucastnény
pozorovatel. Vzhledem k tomu, Ze v hlou¢ku zakl panoval neobyc¢ejné vysoky ruch, musel
jsem vyrazné zvysit hlas. Okfikl jsem je, aby toho okamzité nechali, a fekl jsem jim, aby se
vratili do lavic. Do té doby mé Zaci vnimali jako studenta, ktery se zajima primarné
o vyuku a ktery si o piestavce odkladd svoji tuzku a poznamkovy blok. Od tohoto

okamziku vSak ve mné& vidé€li ucitele, pfed kterym si musi davat pozor na to, co fikaji a jak
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se chovaji. To se ukazalo jako rozhodujici pro moje dalsi puisobeni v této Skolni tfide.
Svym zasahem jsem ovlivnil svoji pozici vyzkumnika a taky jsem si tim uzaviel terén. Mij
vyzkumny pobyt v sedmé tfidé byl u konce. Vim, Ze jde o moment terénniho vyzkumu
a zucastnéného pozorovani, ktery byl mnohokrat popsan v antropologické literatuie (srov.
Napt. Gay y Blasco 1999). Nicmén¢ je vzdy nové si tuto veéc prozit na vlastni kazi: ¢loveék

si tak vlastné kauzaln¢ osvojuje teorii etnografického vyzkumu.

Podobné jako v obycejném zivoté, tak i1 v pribéhu vyzkumu antropolog zaujima
mnoho roli.” Nejenom roli vyzkumnika, ucitele, ale piredev§im je stile svym zptisobem
prostym obcanem. Jak fika Skupnik v diskuzi o kulturnim a etickém relativismu: ,,Ani
antropolog neni ve svém zivoté pouze antropologem, aby se mimo svoji praci totaln¢ ztikal
jakychkoliv hodnoticich soudi o svété, ve kterém Zzije. Sociologickymi slovy, nehraje
pouze roli antropologa, ale je také obyéejnym aktérem kazdodenniho Zivota® (Skupnik
1999: 65).

2.3.2 Jeden proti vSem

., Pro vztah, ktery oznacujeme jako Sikanovani, je piiznacnd naprosta asymetrie Sil, kdy mocnéjsi zneuziva
slabsiho a poSlapava jeho prava* (Kolar 2011: 17).

Terénni vyzkum v Zakladni $kole Stefana Marka Daxnera probihal zejména v Sesté t¥idg,
kterou navstévuje jedenact zaku (sedm chlapct a Ctyfi divky). Mezi nimi jsou dva romsti
chlapci Marek a Michal. Oba dva maji slabé Skolni vysledky a hrozi jim propadnuti
z ptedmétu slovensky jazyk. Skolni tiidu nav§tévuje také Alan, (neromsky) zak se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Alan ma leh¢i zdravotni poruchy vedouci k porucham
uceni, které¢ vyzaduji zohlednéni pti vzdélavani. K naplnéni svych vzdelavacich moznosti
potfebuje mirnou Upravu organizace, obsahu, hodnoceni a metod vzd&lavani.”” Alan
nastoupil do této zakladni Skoly az na druhy stupen. Na prvni dochézel do skoly v blizkosti
svého bydlisté, kterd zabezpecuje dochazku pouze pro prvni stupenl. Pocatky Alana v nové

Skole byly podle jeho tfidni ucitelky narocné.

L O roli vyzkumnika v etnografickém vyzkumu viz Schensul a LeCompte (1999) a Bryman (2012: 410—
412).

2 Vice informaci ohledn& podpirnych opatfeni pro ziky s potiebou podpory ve vzdélavani z davodu
zdravotniho nebo socidlniho znevyhodnéni viz Michalik, Baslerova, Felcmanova a kol. (2015).
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Z hlediska §kolni isp&$nosti a ekonomického kapitalu je Alan Zdkem primérmym.”

Jeho specidlni vzdélavaci potieby a s tim spjaty diskurz uvnitt Skolni tfidy ho vSak posouva

napozici outsidera. Alan ma pravo na zohlednéni, které ostatni zaci povazuji za

nespravedlivé. Podle nich svych vyhod jen zneuziva. Vyjadiuji nelibost k jakémukoliv

zvyhodiovéani. Vyzaduji, aby s Alanem bylo zachdzeno Uplné stejné jako se vSemi

ostatnimi. Alan je tak nepopularni, Ze ve Skolni tfidé¢ nemd ani jednoho kamarada. Sedi

sam v pfedni lavici pfed ucitelkou, ktera na jednu stranu obcas byva jeho jedinym

ochrancem, ale na druhou stranu je v mnoha ohledech velmi pasivni (viz nize zminéna

ukédzka).

v ’ . . ’ v , V. v, 7 J vy , 74
Na vyucovaci hodiné o etice a nabozenstvi se ucitelka pousti do tématu pratelstvi.

Ucitelka: ,, Co znamend pratelstvi? Pritel?
Pavol. ,,Lidé, na které se miizeme spolehnout. “
Tatiana: ,, Rodina, kterou si sami vybereme. *
Daniela: ,, Opora. “

Jasko: ,,Osoba, ktera nam pomiize, ktera je loajalni. *

Ucitelka: ,,Je mozné ztratit pritele? *

Ucitelka: ,, Marku, jakym zpiisobem miizeme ztratit pritele? *

Marek: ,, Pokud ho zbijes. *
Patricia: ,,Pohadame se s nim. “

Ucitelka: ,, Proc se s nim pohadas? “

«

Pavol: ,, Patii to do Zivota.

;. oy , 75
Alan: ,, Pani ucitelko, miizu na zachod? “

«

Ucitelka: ,,Ano Alane, miizes. "

Skupina zZakii: ,, Mno a my bychom nemohli, to neni fér.*

Diskuze pokracuje a Alan se po chvili vraci ze zachodu. Ucitelka je v zadni casti

Skolni tridy a diskutuje s Danielou a Tiborem.

73 P¥i uzivani pojmu ekonomicky kapital vychézim z Bourdieua (1998).

7 Etika a ndboZenstvi maji stejny cil, jen jinymi cestami. Cilem je, aby z vés byli dobfi, state¢ni, moudii

dospéli lidé* (ucitelka, vyudujici etiku a nabozenstvi, Zakladni §kola Stefana Marka Daxnera, 19. 3. 2015).

7> Z pohledu psychosomatiky Alan mohl jit na zichod, protoze ho téma mohlo znervozitovat (pravé proto,

7e nema pratele).
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Alan zavira dvere a jde smérem ke své lavici, ktera stoji uplné u okna, dal od dveri.
Marek, ktery sedi v prostredni rade v predni lavici, ho bedlivé sleduje. Otoci se
dozadu do ucebny a zjistuje, kde stoji ucitelka a jakym smérem se diva. Nasledné se
rychle otaci dopredu a plivne na Alana. Alan vola na ucitelku, ale ostatni deti
Z prednich lavic ho okvikuji: ,,Bud’ ticho, nemas diikazy. “

Ucitelka situaci nezaregistrovala a dal vykladala latku, protoze byla v zadni casti
ucebny zady k prednim lavicim. Nemohla ani slyset Alanovo zvolani ,, pani

vevr

hodinam “, kde neni takové ticho jako o hodiné slovenského jazyka.
Ucitelka: ,, Co je potom diilezité, kdyz se pohadate? *

Tibor: ,, Udobrit se.

Ucitelka: ,,Jak se udobrite?

Tatiana: ,, Dohodneme se. “

Ucitelka: ,, Décka vite, co znamend kompromis? “

Pavol: ,, Musime najit stiedni cestu. *

Ucitelka: ,, Zatimco zapisu do tridni knihy, kazdy z vas si rozmysli néjakou udalost,
kterd se mu prihodila s pritelem. Bud’ jak mu pomohl, nebo jak mu ublizil. Dobre? “

Ucitelka zapsala do tridni knihy a obratila se na Alana.
Ucitelka: ,, Co ty Alane? *

Alan je zticha a na prvni pohled se zda, Ze se nechce ucastnit této diskuze. Po chvili
ale tise odpovida ucitelce na otazku: ,,Ja nemam zadného kamarada. *

Deti: ,,Pani ucitelko, on si za to miize sam. Zacina si, a pak jde Zalovat
za ucitelkami.

Patricia: ,,Ja jsem mu pomohla, a ani nepodékoval, dostal trojku misto pétky.

Tibor: ,, To je strasné nefér. Alan mi zacne nadavat, ja mu to oplatim a on si pak jde
stéZovat.”

‘

Deti: ,, Tridni ucitelka se vzdycky zastane Alana a my jsme ti nejhorsi.
Jasko: ,,On toho vidycky vyuzije.

Jasko: ,, Pani ucitelka je vidycky na jeho strané.*

Alan: ,,Mamka mi radila, abych si jich nevsimal. Kdyz si jich nebudu vsimat, tak mi
nebudou ublizovat. “

Deti: ,, Vzdyt ty nam ublizujes. “ (ve skolni tridé houstne atmosféra a Zaci vzrusené
diskutuji)
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Marek: ,, Uchylaku.
Alan: ,,Slysite, pani ucitelko? Ted mi rekl, Ze jsem uchylak.

Deti: ,,Zase bonzuje* (Zaznam z pozorovani, etika a nabozZenstvi, Zakladni skola
Stefana Marka Daxnera, 19. 3. 2015).

Ucitelka na vzniklou situaci nijak nereagovala. Piehlizela varovné a alarmujici
signaly, upozornujici na Sikanu. Nezavedla rozhovor s zédky a nevytvarela zadné pole pro
spolupraci. Nezastavila agresivni chovani a nepotrestala ani napomenutim ty, co hrubé
urdzeli Alana. V kone¢ném dusledku neposkytla Alanovi dostate¢nou ochranu, aby se
mohl citit ve Skolni t¥id¢ bezpecné. Myslim si, Ze do jisté miry si nechava vnutit zadkovskou
optiku (mozna ji i sdili) a funguje ve Skolni tfid¢ jako nastroj legitimizace socialniho
odmitnuti Alana, tedy chrani vétSinu proti mensin€. Navic ne€innost ucitelky ovliviiuje
pribéh Sikany. Jeji ,nicnedélani® hraje v kontextu Sesté tiidy velmi dileZitou roli
V ustanovovani vztahu mezi Zky a jeho legitimizaci. U¢itelka legitimizuje samotny proces
vyjednavani moci v détském kolektivu, a kromé toho je z vyse uvedené mikrosituace vidét,

Ze 1 ona sama se ¢astecn¢ spolupodili na vylu¢ovani Alana z komunikace tfidy.

A co citi vyzkumnik, ktery je svédkem vySe popsané situace? Zatimco v ptedchozi
kapitole poukazuji na aspekt pfenaSeni zodpovédnosti a vysvétluji, jak jsem v okamZziku
nepiitomnosti ucitele spontanné piijal roli vychovatele a stal se pro Zaky v dobé& prestavky
zastupujici autoritou, zde jsem nikterak neintervenoval do vyuky, protoze ucitelka byla ve
t¥{d& pritomna.”® Nicmén& ugitelka neregistrovala konfliktni komunikaci zaki, a kvili
tomu jsem fesil moralni dilemata, ktera vyvstavala pfi ataku na Alana.”” V tomto ohledu se
nabizi kli¢ova otdzka, kterd souvisi s vyjednavanim pozice vyzkumnika v terénu Skoly ¢i
Skolni tfidy: Do jaké miry mize zistat v kontaktu s détstvim nezucastnénym dospélym,
zapisovat si terénni poznamky do svého deniku a nezasahovat do Sikany, ktera se odehrava

pted jeho o¢ima?

’® Uzavielo by vedeni §koly vyzkumnikovi terén, pokud by se vyzkumnik nezhostil automaticky delegované
role zastupujiciho ucitele ¢i vychovatele?

" Otazkou ziistava, zdali ugitelka situaci neregistrovala, anebo je uz v tom jen vyhotela a rezignovana — blize
o syndromu vyhoteni viz Miskolciova (2008); Ptacek, Kebza a Raboch (2013); Ktivohlavy (1998); Rush
(2003) a Schwartzhoffer (2009).
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Socialni vztahy uvnitt zakladni Skoly upravuji psana pravidla, uvedend ve skolnim
fadu a na kolnich nastdnkach.” Tato pravidla zprostiedkovavaji détem vétsinou uditelé.
Vedle toho jsou pravidla nepsana, jez si zaci sami vytvareji a ktera jsou pro né¢ mnohdy
ucitelce®. Alan ho porusuje, protoze mu de facto ani nic jiného nezbyva. Je tla¢en do kouta
a neni schopen si najit zddného zastance, ktery je pfitom odborniky povazovan za
kli¢ového hrade v dramatu Sikany (Kressa 2016: 250-264).° Ztoho divodu se oblas

obraci na ucitele, aby ho ochranili pted Sikanovanim.

Alan se Casto stava terCem posméchu, Celi socidlni izolaci a opakované fyzické
aslovni agresi. Krom¢ toho se téméf kazdodenné setkavd se zastrasovanim
a poskozovanim osobnich véci. Na hodinu ¢teni se zaci presunuli do knihovny, specialné
upravené ucéebny, vybavené nékolika regaly plnymi knih, barevnym kobercem
a pohodInymi, rizné barevnymi sedacimi politafi. Zaci se sefadili pred ucebnou, kde
¢ekali na pani ucitelku, az pfijde a odemkne dvete. Ucitelka jako prvni vesSla do ucebny
a oznamila zaktim, aby si vzali knizky z regald, ze kterych si budou &ist. Zaci si §li pro
knizky a nasledné si postupné¢ sedali na polstare. Velkd ¢ast déti si presunula polstare
Z rohu doprostfed mistnosti a sedla si pospolu. Alan se posadil ke zdi na polstar vedle dvou
spoluzéakt. Jakmile ale dosedl, oba dva spoluzaci si vzali své polstafe a posunuli se od

ného dal. Alan zlstal sam vzdalen ode vsSech ostatnich (viz obrazek 12 Knihovna —

specialni uc¢ebna).

8 Pravidla na néasténce v Sesté tiidé na Zakladni kole Stefana Marka Daxnera: ,Jsem divéryhodny;
neposmivam se; nedélam nic, co by druhé ponizovalo, anebo jim né&jako ublizovalo; rozliSujeme mezi
humorem a vysméchem; kazdého si vazim a chovam se knému s dctou; jakmile snazory druhych
nesouhlasim, vyjadiuji to pfiméfenym zpisobem.*

¥ Kressa (2016: 252-251) ukazuje, 7e zastance miZe byt medidtorem, utsitelem, osobou, ktera piivola
pomoc ¢i aktivnim obrancem, jenz se neboji konfrontace s agresorem. Byt zastancem tak jako tak vyzaduje
odvahu, protoZe je obecné znamym faktem, Ze ten, kdo by se postavil na stranu dlouhodobé Sikanovaného, se
vystavuje konfliktu s Sikanujicim (viz také Kollerova 2016: 302).
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Obriazek 12 Knihovna — specialni u¢ebna

= Alan

O — O | Michal
) O

Police s knihami

Par zaki postavalo u regalli, kam za nimi pfisla ucitelka. Michal pozorné sledoval,
jak ucitelka odchazi k regalim knih. Jakmile byla z dohledu, prob&hl rychle kolem Alana
a umyslné ho kopnul do nohy. Par déti se tomu zasmalo. Alan na kopnuti zareagoval slovy:
»Pani ucitelko, Michal m¢ kopnul.“ UCcitelka pravdépodobné Alana z divodu vétsi
prostorové vzdalenosti neslySela. Cast spoluzaki v hlavni mistnosti ale Alana slysela
a misto toho, aby ho podpofila a usmérnila Zaka, ktery Alana kopnul, stal se pravy opak.
Spoluzaci zasypali Alana hanlivymi nadavkami. Utisili se az tehdy, kdyZ se ucitelka vratila
do ucebny a zahdjila vyuku. Dé&ti si oteviely své knizky a zacaly si ¢ist povidku. Jen Alan
chvili nevnimal ucitelku, nehybné sed¢l na polstaii a o1 mél plné nesmirného smutku.
Jeho spoluzaci ale tuto bolest vilbec nevnimali, anebo ji nékteii vnimali jako doklad své

uspésnosti v boji s timto ,,nepfitelem“.80

Z kazdodennich interakci se tak zietelné vynotuje socialni konflikt mezi Alanem
ajeho spoluzdky. Analytici socialnich a politickych konfliktli Louis Kriesberg a Dayton

Bruce tvrdi, ze socialni konflikt se vynofuje na zakladé ¢tyf podminek: ,,The first condition

8 Dopadem $ikany na $kolni Zivot Sikanovaného Zéka se zabyvéa JanoSova (2016c¢).
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is that members of at least one of the parties to the emerging conflict identify themselves as
an entity separate from others they identify as opponents. Second, members of at least one
of the parties must feel they have a grievance. Third, at least one of the parties must
formulate goals to change another group's behavior so that the grievance will be reduced.
Fourth, members of the aggrieved party must believe that they can indeed bring about the
desired change in the antagonist” (Kriesberg, Bruce 2011: 49).

Vztahneme-li to na prostiedi $esté tiidy Zakladni $koly Stefana Marka Daxnera,
zjistime, Ze vSechny Ctyfi podminky jsou splnény. Kolektiv se rozd€luje na dvé strany
(Alan versus spoluzaci). Je mezi nimi vyrazny nepomér sil. Dochazi k tzv. koluzi — shodé
mezi spoluzéky v tom, kdo nese zodpovédnost za vSechny problémy ve tifidé (JanoSova
2016b: 148).% | Koluze, tedy presvédéeni &lend skupiny o tom, jak v&ci mezi nimi
,doopravdy jsou', Casto dlouho odoldvd zmén¢. Roli zde hraje efekt obétniho berdnka.
Shodny nazor na to, ,kdo je vinik‘, chrani kazdého ¢lena skupiny pied pocity viny.
Udrzovani stejného nazoru s ostatnimi jim navic zajiStuje vzéjemnou podporu‘ (JanoSova

2016d: 292).

Ob¢ strany konfliktu si na sebe vzajemné stézuji. Pocetnéjsi a dominantni strana
vznasi pozadavky, jejichZ splnéni by snizilo pocet stiznosti (napt. je pozadovano, aby
ucitelé zachazeli s Alanem jako se vSemi ostatnimi ziky). Véfi, Ze jsou schopni
symbolickym natlakem ptimét ucitelku ke zméné. Katefina Zabrodska (2016: 48) ve shodé
Ryanem a Morganem (2011) poukazuje, Ze Sikanujici Zaci mohou Sikanu pouzivat jako
prostiedek k dosazeni a udrzeni toho, co je skupinou povazovano za normalni a spravné.
V daném kontextu je tedy otdzkou, zda tento vzdor zakl vii¢i Alanovi je moZné chépat
jako snahu o zavedeni jim vyhovujicich norem a ¢astecné i jako snahu o pievzeti kontroly
nad dénim ve tfidé a ustanoveni vlastni hierarchie, jejiz uspofadani miize byt ovlivnéno
I mirou Sikanovani toho, kdo do skupiny nepatii: Sikanujici ¢len kolektivu projevuje

a prede vSemi ukazuje tim vétsi agency, ¢im zjevnéji ponizuje Sikanovaného.

Michal Kolar (2011: 32) vymezuje Sikanovani nasledovné: ,,Jeden nebo vice zakt
umyslnég, vétSinou opakované tyra a zotrocuje spoluzaka ¢i spoluzdky a pouziva k tomu

agresi a manipulaci.“ Z tohoto thlu pohledu a na zakladé vyse uvedenych i v ¢lanku

8 Janosové (2016b) popisuje, ze neni vzacnosti, ze se k této kolektivni predstaveé ptidavaji i nékteti uditelé.

82 Barker (2004: 4) definuje agency takto: ,,The concept of agency can be understood to mark the socially
determined capability to act and to make a difference. Agency has commonly been associated with notions of
freedom, free will, action, creativity, originality and the possibility of change brought about the actions
of sovereign individuals.
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nezvetejnénych prikladi je patrné, Ze hlavnimi agresory ¢i Sikanujicimi zaky jsou Marek
a Michal. Tim nefikdm, Ze se konflikt odehrava pouze mezi Markem, Michalem
a Sikanovanym zakem Alanem. Jak dale ve své knize uvadi Michal Kolar (2011: 45),
Sikanovani neni pouze zalezitosti agresora a ob¢ti, ale je to spiSe porucha vztahli ve
skupin€. Ostatni spoluzici pfijimaji chovani Marka a Michala a vétSinou se ziajmem

ptihliZeji $ikanovani. Povazuji ho za dobrou legraci a nékdy se také na ném spolupodileji.®®

Sikanovéni, kterého se oba chlapci dopoustéji, souvisi podle mého nazoru
s vyjednavanim moci a ziskavanim leps$iho socialniho postaveni v ramci S$kolniho
kolektivu. Vyzkum naznacuje, Ze oba chlapci strategicky utvrzuji svij vysSsi spoleensky
status udrzovanim ,,protialanovského* klimatu. Z tohoto uhlu pohledu je hierarchizace
Skolni tfidy spoluutvafena 1 udrzovana stigmatizaci Alana. V pribéhu Sikany je
konstruovana a utvrzovana odliSnost Sikanovaného zaka (nejde jen o specidlni vzdélavaci
potfeby, ale inaruSeni norem a pravidel chovani v détském kolektivu této tfidy).
,»Odlisnost je socidlni konstrukei v tom smyslu, Ze to, co je vnimano jako odliSnost, je
stanovovano az v konkrétnim kolektivu, obvykle vlivnou skupinkou nebo jedincem®
(Zabrodska 2016: 47). Alanova odlisnost do jisté miry prekryva ¢i odbourava odlisnost
romskych chlapct, a to je podle mého nazoru z hlediska socidlni stratifikace Skolni tfidy
zcela zasadni. Kromé toho je podstatny jesté jeden fakt: Oba chlapci ziskavaji vétsi moc
nejen manipulaci svych spoluzaki (budovanim ,,protialanovského® klimatu), ale i diky

tomu, Ze nékteré Skolni mechanismy selhdvaji a neplni svoji prosocidlni funkci.

Na zakladé své zkuSenosti S pozorovanim rozmanitych a etnicky smisenych
Skolnich kolektivii se domnivam, Ze za jinych okolnosti by romsti Zaci teoreticky mohli
obsadit Alanovo misto na spodnim patie socialni stratifikace. Oba romsti chlapci si to
mozna uvédomuji a mozna, Ze 1 s pomoci Sikany se snazi odbourat askriptivni socialni
status, ktery jim byl ptidélen spolecnosti v disledku socidlnich okolnosti. Ve Skolnim
prostfedi se Sikana objevuje jako prostiedek ke zvySeni socidlniho statusu ve skupiné
(Kollerova 2016: 298), a mozna ze z toho diivodu romsti chlapci patii mezi ty zéky, kteti
Alanovi nejcastéji slovné i fyzicky ublizuji. Pfipada mi, Ze jejich jednani je motivované
avychazi zjejich socialni pozice. Uznavam ale, ze vySe zminénd tvrzeni ohledné

romskych zaki lze povazovat spiSe za domnénky vyplyvajici z pozorovani, a nikoliv za

8 To, 7e je dikanovani pro mnohé Ziky legragni, souvisi mimo jiné s ospravedliiovanim a bagatelizovanim
Sikany. Z pohledu zaka jde o strategie omlouvajici Sikanu: Sikana je jen legrace, nikoliv zavrzenihodny
a nebezpecny jev.
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skalopevny fakt piimo odvozeny z rozhovord.** Pokud jsem si v priibdhu vyzkumu néco
uvédomil, tak predev§im to, ze pro vyzkumnika je velice obtizné dopodrobna rozkryt

veskeré priCiny a souvislosti tykajici se §ikany.85

Pavlina JanoSova uvadi, ze za Sikanu je Casto povazovano takové jednani jedinca,
ktefi jsou vnimani jako ti, ktefi stoji ,,mimo normalni fad véci (JanoSova 2016a: 30).
Nejprve jsem se domnival, Ze ve své podstaté¢ mize byt tato uvaha znacné problematicka.
Ptipadalo mi, ze to, co je ,,mimo normalni fad véci, zavisi na kontextu a na tom, z jaké
pozice se na Sikanu divame. Z etického pohledu, tj. z pohledu badatele (a kromé toho
i Z pohledu obcana, ktery se neziika v prubéhu vyzkumu svych moralnich zasad), je Sikana
v Sesté tiidé opovrzenihodnd a nekoresponduje s obvyklou ptedstavou o spravném
fungovani Skolniho kolektivu. Budeme-li se drzet terminu Pavliny Janosové, tak Sikana
i Sikanujici jedinci jsou ,,mimo normalni fad véci. Jenze emicky pohled (tj. v daném
kontextu z pohledu zak a zjejich vlastniho chapani a rozliSovani) tuto perspektivu
zpochybiiuje: chovani a jednani Sikanujicich jedinct z Sesté tfidy nevybocuje z fad obecné
platnych norem détského kolektivu a nestoji ,,mimo normalni fad véci«.®® Z pohledu zaka
neni tim zlym Sikanujici zak, ale zak Sikanovany. Pohled zaku je ovlivnény tim, ze Sikana
Vv Sesté Skolni tfidé byla utvafena postupné a dlouhodobé¢. Nebyla od zacatku podchycena

pedagogy a nyni je jiz ve velmi pokrog&ilém stadiu. O to hiife se odbourava.®’

Jenze poté jsem si uvédomil, Zze vySe uvedend domnénka a kritika je implicitné
optena o nereflektovany predpoklad, Ze normélni fad svéta je moralni (predpokladam, ze
to, co je normalni, je spravné). Kritika se tedy miji s tim, co JanoSova chce vyslovit. Navic
autorce kiivdim, protoZe ,,normalni“ mize byt ustanovovano jako prosté vétSinové bez
moralnich znamének. Z urcitého tthlu pohledu mi ptfipadd, Ze mam sice mozna pravdu, ale
nevedu dialog. Moralizuji ve chvili, kdy jsem takiikajic mimo. Tuto sebereflexi
a sebekritiku zde zminuji z toho divodu, abych poukézal, Ze na takové moralizovani je

tieba si dat pozor, protoze v jinych piipadech by mohlo byt i nechténou Sikanou.

8 Pfipominam, Ze moje teoretické t&Ziité spo&iva v socialni antropologii a antropologii vzd&lavani, nikoliv
v kognitivni antropologii ¢i psychologii.

8 Souhrnné doporuceni pro vyzkum Sikany (viz JanoSova et al. 2016: 40, 84-85).

8 Ivo Budil (2003: 20) definuje emickou metodu nasledovng: ,,Emickd metoda spo&iva v popisu mysleni
a chovani, které se jevi samotnému studovanému aktéru jako smysluplné, signifikantni, vhodné nebo realné.
Emicky vyrok mizeme pokladat za nespravny tehdy, pokud jej jedinec, v kontextu jehoz kultury a jazyka byl
pronesen, shleda nekonzistentnim, nepravdivym a rozporuplnym.*

870 stadiich Sikany ucelen& informuje KolaF (2011) &i JanoSové et al. (2016). Navody na minimalizaci
a odbouravani Sikany ve Skolnim prostfedi jsou podrobné popsdny mnoha autory — viz Kolar (2011),
JanoSova et al. (2016), Vagnerova (2011), Fieldova (2009), Svec, Jefabkova, Kolat (2007) a Bendl (2003).
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2.3.3 Shrnuti

V této kapitole ukazuji praktiky zakd a ucitelky, které ovliviiuji pribéh Sikany a jez
pfispivaji k marginalizaci Alana, zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Alan je
Sikanovan a vyc¢lenovan z kolektivu. Predstavuje zaka, vuci kterému se Skolni kolektiv
vymezuje. Ve tiidé nema ani jednoho kamardda. V pribéhu svého vyzkumu jsem
nezaznamenal, anebo se mi pfinejmensim nepodafilo zaznamenat, Zze by se ncktery
z Alanovych spoluzaki snazil Sikanu zastavit ¢i zmirnit. Nezaznamenal jsem ani, ze by se
ho néktery zjeho spoluzdki zastal nebo ze by projevil uréitou solidaritu. Ve skolnim
prostfedi je konstruovdna a umocnovana odliSnost Alana, ktera ho posouvd do
nevyhodného postaveni. Jeho pozici ovliviiuje zejména nepochopeni a netolerance
handicapu ze strany spoluzakt. Spoluzaci vyzaduji, aby s Alanem bylo zachazeno tplné
stejné jako se vSemi ostatnimi Zaky. Vyjadiuji nelibost k jakémukoliv zvyhodfiovani
a neuznavaji vyhody a tlevy, na které ma narok. Podle mého ndzoru je za tuto skute¢nost
Castecné spoluodpoveédna i Skola, respektive ucitelé, ktefi zakim nedokazou dostateéné
vysvétlit Alanovy potieby a S nim i nezbytnosti, které Alan potiebuje, aby mohl fungovat

v ramci bézné skolni tiidy.

Alantv pfipad do jist¢é miry souvisi s budovanim pozitivniho Skolniho klimatu
a s otazkou zaclenovani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami do zékladnich $kol
hlavniho vzdélavaciho proudu. Dotykéd se zejména otazky pfipravenosti zédkladnich kol
pfijmout a podporovat tyto zaky. Na zdkladé své zkuSenosti se domnivam, Ze otazka
zaClenovani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami neni vnimana nékterymi
pedagogy Zéakladni $koly Stefana Marka Daxnera jako zavazna, a je spiSe piehlizena
a bagatelizovana. Svou roli ovSem muze hrat i jisté vyhotfeni pedagoga a s nim spjata
rezignovanost: nezasahovat prespfilis do socialnich interakci mezi zaky se mize jevit jako
méné narocné nez aktivistické intervence do socialniho pletiva tfidy. Tuto domnénku vSak
nemohu nijak dokazat a troufam si ji zde vyslovit jen ze dvou divodi: za prvé proto, ze
polozucastnéného pozorovatele takové vysvétleni napadne, a za druhé proto, Ze mj
vyzkum je zcela anonymizovan jak v roviné osob, tak v rovin¢ instituci, takze piipadné

nespravnd domnénka nemiize pfimo poSkodit konkrétni socialni aktéry.
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2.4
ZAKLADNI SKOLA ANTONA BERNOLAKA

»Chranime sebe a déti“: kamerovy systém v problémové zakladni Skole

Zéakladni $kolu Antona Bernolaka navitévuje 160 zakda. Skola spolupracuje s ob&anskym
sdruzenim, které se nachazi v okoli a které pracuje se znevyhodnénymi détmi i s détmi
ohroZzenymi chudobou. Vénuje zvySenou pozornost prevenci vychovnych problému
i socialné patologickych jevii a snazi se zajistit individualni pfistup détem, vyzadujici

specifické podminky.

Zakladni skola Antona Bernoldka se nachéazi v zapadni ¢asti Slovenské republiky ve mésté
Chlebovnik, jenz je vyznamnym hospodarskym centrem regionu. Romové tvofi jen maly
podil obyvatel mésta. Ziji pfedeviim v méstské &asti Vrbova, ktera byva obyvateli mésta
Chlebovnik oznacovéna jako ,,nejhorSi méstska cast (z vyjadireni nc¢kolika informatori).
Méstska cast Vrbova se nachazi na uplném okraji mésta a je CasteCné rozdélena podél

socialné-etnickych hranic. V jeji blizkosti nalezneme ¢tyfti zakladni Skoly:

1. Zékladni Skola Antona Bernoldka. Je oznaCovana jako romska. Podle feditelky
Skolu navstévuje 70 — 80 % romskych zakt. Velka cast znich bydli pobliz
autobusového nadrazi v socialn€ vyloucené lokalité. Pocetné zastoupeni maji i zaci
z détského domova.

2. Zékladni Skola Janka Kral'a. Nachazi se pobliz lokality ,,U Jehlanu®, ktera je znama
vysokou kriminalitou a prodejem drog. Podle mistnich obyvatel a médii zde zije
hodné¢ lidi propusténych z vykonu trestu odnéti svobody.

3. Zakladni Skola Andreja Sladkovica. Je oznacovana jako Skola ,,vybérova®“. Vedeni
Skoly se snazi, aby Skolu nenavstévovali romské déti a déti z lokality ,,U Jehlanu®.

4. Zakladni Skolu Sandora Pet6fiho. Od vySe uvedenych Skol se lisi tim, Ze jeji

vyucovaci jazyk je mad’arsky.
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2.4.1 Kamerovy systém ve mésté a Skole

Velka ¢ast méstské ¢asti Vrbova je pod neustalym dohledem kamerového systému, ktery je
vyuzivan obzvlasté¢ v nejproblémovéjSich Castech mésta. V méstské ¢asti Vrbova jsou
kamery umistény v daleko vétsim poctu, neZ je tomu u ostatnich méstskych ¢asti. Podle
oficidlniho prohlaseni mistni méstské policie maji kamery zvysit bezpec¢i osob a majetku,
kontrolovat rizikova mista v denni i noc¢ni dobé a podporovat prevenci socialné
patologickych jevu (neoficialné¢ se zde hovoii i 0 kontrole Cinnosti straznikti méstské

policie).

Méstsky kamerovy systém a cela diskuze, ktera je s nim spojend, se promita do
zdejsiho vzdélavaciho systému. Jiz po dobu n¢kolika let jsou kamery rozmistény rovnéz
v kazdé ucebné achodbé na Zikladni Skole Antona Bernoldka. Kamerovy systém je
nejveétsim charakteristickym rysem této zakladni skoly (viz obrazek 13 Kamerovy systém
v Zakladni $kole Antona Bernoldka). Ve prospéch kamerového systému zaznivala z fad
vedeni zadkladni Skoly argumentace, kterd se velmi podobala stanovisku meéstské policie.
Podle feditelky jsou zde kamery predevsim kvuli potifebé bezpecnosti uciteltl a zakut i kvuli
eliminaci rizikového chovani ze strany problémovych zaki. Zastupkyné feditelky uvedla,
7e pomoci kamer ,,chranime sebe a déti“. Jedna z ulitelek poznamenala, Ze kamerovy
systém piedstavuje zplsob, jak prokazat zdkovi (ptipadné i jeho rodi¢lim), Ze se dopustil
jednani, které neni v souladu se $kolnim fadem. Lze spekulovat i nad tim, zda jsou kamery

zam¢feny 1 na kontrolu pedagogického sboru.

Obrazek 13 Kamerovy systém v Zakladni §kole Antona Bernolika
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Kamery maji fadu disledki v mnoha aspektech.®® Nize se zaméfim zejména
na konsekvence, které¢ kamery zptsobuji v socidlni interakci. Nemam v umyslu se poustét
do diskuze, zda skola zGstava ,,tradicni* Skolou nebo zda se podoba spiSe napravnému

zafizeni nez vzdélavaci instituci.

Na tomto misté¢ bych také rad podotknul, Ze kamerovy systém piimo ovliviioval
metodologii vyzkumu. Rlzné formy socidlnich interakci probihaly skryté a pouhym okem
byly hife zaznamenatelné. Daleko vice jsem se musel soustfedit na audidlni formu
a naslouchat komunikaci mezi Zaky. To do jist¢é miry ovlivnilo i moji pozicionalitu.
Nemohl jsem ztstat sedét v pridélené skolni lavici vzadu ve Skolni tfidé. Potieboval jsem
se dostat k zakiim co mozna nejbliZe, abych byl schopen piesné zaznamenat komunikacni
proces. Z toho duvodu jsem Castéji o piestavkach opoustél své misto v lavici a s zaky jsem

se snazil vice komunikovat, pfipadné¢ se zacastnit riznych zdbavnych her (napt. pexeso).

2.4.2 ,Velky bratr té vidi“ a Sikana pod dohledem kamer

,, Eriku, pokud chces, miizes jit za pani reditelkou a ¥ict ji, ze zlobis. Na kamere té sice vidi, ale miizes se ji
sam priznat* (tridni ucitelka paté skolni tridy, vyucovaci hodina slovenského jazyka, Zakladni skola Antona
Bernoldka).

Kamerovy systém plni kontrolni funkci ,,Velkého bratra“ (Orwell 1984), ktery vse sleduje
anic mu neunikne. Posiluje mocensky vztah mezi zéky a uditeli a determinuje jejich
vzajemné jednani. Umocniuje podiizenost Zaki viici Skole a zvySuje kontrolu zaki — kazdy
zak de facto jiz neni bez dozoru. Kamerovy systém zapficiftuje promeénu z ,tradi¢niho*
Skolniho socidlniho prostoru na prostor kontrolovany, kde je vSe pod ptisnym dohledem.
Vedeni skoly tak zavedlo model neustalého dohledu, ktery do velké miry determinuje

vzajemnou socialni interakci zak.

Z hlediska $ikany se nabizi porovnani Zikladni $koly Stefana Marka Daxnera
a Zakladni $koly Antona Bernolaka. V Zakladni §kole Stefana Marka Daxnera dochazi
k Sikan¢ Zaka Alana, podrobné popsané v podkapitole ,jeden proti vSem®. V Zakladni
$kole Stefana Marka Daxnera se nenachazi zadny kamerovy systém. Zaci Alana Casto
fyzicky Sikanuji. VEtSinou v nepfitomnosti ucitelky a obcas i v situacich, kdy se ucitelka

vénuje pedagogické ¢innosti a k détem je napiiklad v danou chvili otocena zady.

8 Je otazkou, zda Zikladni ¥kola Antona Bernolika pomoci kamerového systému implicitné pisobi na
identitu zaka. Utvrzuje $kola zéky v jinakosti (Zaci védi, Ze kamery na jinych sousednich $kolach nejsou)?
Dava $kola zakaim negativni nalepku? Co $kola dava zakam najevo? Rika jim pomoci kamerového systému,
ze jsou jini a zlobivi? Vztahuji na sebe pfedstavy ,,zla“ i Zaci, ktefi zlobivi nejsou?
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Oproti tomu v Sesté tfidé Zakladni Skoly Antona Bernolaka dochazi k Sikané Filipa,
ktery si od svych spoluzak vyslouzil piezdivku ,,psycho®. Filip je lehce zdravotné
postizeny a hufe mluvi. Jeho mluva obsahuje ndznaky $islani. Podle tfidni ucitelky je
jednim ze tii neromskych zakt ve Skolni tfidé. Psychickou formu Sikany Spatné snasi,
nadavky oplaci nadavkami, které jsou zaméfeny piedevsim proti Romum. Piestoze byl
Filip v konfliktu jen s n¢kterymi spoluzaky, svymi reakcemi a protiromskymi nadavkami
proti sobé postval velkou ¢ast Skolni tfidy. Individualni konflikt se tak rozsifil na konflikt

meziskupinovy.

Konflikt z pozadi ovliviiuje zak Kazimir, ktery je mezi spoluzaky velice popularni.
Kazimir postvava ¢i podpichuje spoluzaky proti Filipovi. Dafi se mu to diky finan¢nim
uplatkim, které dava ostatnim zakim, aby méli na svaéinu do Skolniho bufetu. Sice jim
dava jen malé castky (0,1 az 1 Euro), ale diky tomu ho vnimaji velmi pozitivné
a naslouchaji mu. Kazimir je vidcem skolni tfidy a oplyva symbolickou moci. Je jako
vlivny politik, ktery v pozadi tahé za nitky. Pomaha utvéfet socialni stratifikaci Skolni tfidy

a spolurozhoduje o tom, kdo bude v ramci Skolni tfidy vytlaovan na okraj.

V Zakladni Skole Antona Bernoldka je instalovan dimyslny kamerovy systém,
ale ani ten nedokaze zabranit Sikané Filipa. Pouze odsouva Sikanu do méné viditelné
formy. Zaci védi, ze diky tomu nemohou Filipovi fyzicky ublizovat. Kamery se staly
mechanismem, jenz méni formu §ikany. Skola tak svym rozhodnutim o instalaci
a fungovani kamerového systému ovliviiuje formy socidlni exkluze. Kvili kamerovému
systému Sikana probihd pouze v roviné psychické a v audialni formé. A jak spravné
poukazuje Michal Kolat (2011: 58): ,,Priiraznost a krutost psychického nasili si v ni¢em

nezad4 s dopady té nejbrutalné;si fyzické agrese.*

2.4.3 0dlisné vnimani Romt na prvnim a druhém stupni

Jiz v ramci svého predeslého vyzkumu jsem zjistil, ze na zéakladni $kole pro sluchové
postizené Zaky rozdil mezi romskym a neromskym Zdkem neni emicky (sociokulturné
relevantni), nybrz pouze eticky (nedulezity, zanedbatelny, ale zpravidla smysly
zaznamenatelny). To byl velky rozdil oproti zakladnim Skolam hlavniho vzdélavaciho
proudu, kde eticky rozdil mezi romskymi a neromskymi zaky byl postupné zménén

a povySen na rozdil emicky (blize Vorlicek 2014).
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Vyzkum na Zakladni $kole Antona Bernolaka odhalil, ze rozlisovani mezi Romy
a Neromy je kontextualné i institucionalné podminéné a ze tytéz rozdily mohou byt
I vramci jedné Skoly, respektive mezi prvnim a druhym stupném. Podle uciteli Zaci na
prvnim stupni nevnimaji (socialni, etnické a jiné) rozdily mezi romskymi a neromskymi
détmi. V pfedmétech se neprobiraji zddné informace o romské kultufe, historii a jazyku
a nediskutuje se tolik ani o tématech, které souvisi S identitarnim procesem odehravajicim
se ve spole¢nosti. Rozdily mezi romskymi a neromskymi détmi nejsou tak sociokulturné
dilezité. Na druhém stupni vSak nastiva postupna zména. Zaci od uditeld, rodiét
a kamaradl ziskdvaji rozmanité informace o spolecnosti a ndsledkem toho nabyvaji na
vyznamu rozdily mezi romskymi a neromskymi détmi. Eticky rozdil (nedilezity, do jisté
miry objektivné existujici, zpravidla smyslové zaznamenatelny) mezi romskymi
a neromskymi zaky tak byva postupné zménén a povySen na rozdil emicky (sociokulturné

relevantni).

2.4.4 Shrnuti

Pro pochopeni situaci v Zakladni skole Antona Bernolédka bylo dulezité analyzovat déni
v méstské casti Vrbova. Z vysledki vyzkumu vyplyva, Ze spolecenské zmény a problémy
prostupuji institucionalnim ramcem zékladni Skoly a bezprostiedné se dotykaji i socidlnich
aktéri. Geografické, socidlni a etnické ohranieni v méstské ¢asti Vrbova cCini Zaky

ohranicitelnymi 1 v zékladnich Skolach.

Kamerovy systém plni kontrolni funkci. Ve sleduje a zdanlivé mu nic neunikne.
Zdiraziuji zdanlive, protoZe je schopen zachytit jen to, co je okem viditelné. Kamerovy
systém, ktery je oblibeny u vedeni zékladni Skoly, nepotlacuje Sikanu, nybrz ji pouze
presouva z viditelné formy do formy audidlni a zroviny fyzického nasili do roviny

psychického ublizovéani.®®

8 Kamerovy systém miize také posilovat pocity nediivéry mezi zaky a ugiteli i mezi ugiteli a vedenim koly.
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2.5
ZAKLADNI SKOLA STEFANA ZAVODNIKA

»UZ nechceme chodit do Skoly spolecné s romskymi détmi“: segregace v obci

a slovenském vzdélavacim systému

V této kapitole se zaméfuji se na vybrané aspekty mezietnického souZziti a na proces
konstruovani identity v obci a zakladni Skole. Nerozkryvam praktiky a postoje vSech
socialnich aktérii. SpiSe mam tendenci pojednéavat o kli€ovych aktérech a faktorech, které
vyznamnym zplUsobem utvaii socialni prostor a formuji interetnické Vztahy.90 Z toho
diavodu vénuji specialni pozornost naptiklad starostovi obce, ktery do velké miry etnizuje
socialni vztahy a svym jedndnim napomahd polarizovat spolec¢nost na Romy a Neromy.
Teoretickymi inspiracemi této kapitoly jsou tivahy formulované Norbertem Eliasem a jeho
zakem Johnem Scotsonem (1994) na jedné strané a myslenky Eugeena Roosense (1989)

a Pierra Bourdieua (1998) na strané druhé.

Terénni vyzkum probihal v obci Lipova pobliz mésta Jalovec v zapadni casti
Slovenské republiky. V obci Zije piiblizné 2300 obyvatel. Z toho pfiblizné 400 déti ve
veku do 14 let a 150 mladistvych ve véku od 15 do 19 let. Podle oficidlnich udajt je drtiva
vétSina obyvatel slovenské narodnosti. Pouze tfinact lidi se hlasi k jiné narodnosti (devét
k mad’arské a ¢tyfi k romské). V obci Lipova se nachazi nelegalni romska osada zvana
Davalie, ktera vznikla jiz pted 150 lety a byva mistnimi obyvateli obce Lipova ozna¢ovana
jako zdroj konflikta. Podle zastupitelstva obce v osad¢ Zije pfiblizné 500 az 600 romskych
obyvatel (jedna se jen o hruby odhad, protoze osada se neustale rozrista a pocet obyvatel

se postupné zvysuje).

% Jenkins (1997), inspirovan Goffmanem (1969, 1981) a Giddensem (1984), pojednavé o spoletnosti jako
0 souboru vztahli mezi tfemi typy fenoménu: ,,the individual order, the world of embodied persons, (...)
'what-goes-on-in-their-heads'’; the interaction order, the world of (...) relationships between embodied
individuals, of 'what-goes-on-between-people’; the institutional order, the world of systematized, patterned,
organized, and symbolically templated ‘'ways-of-doing-things”™ (Jenkins (1997: 56). Z hlediska mého
vyzkumu upfesiiuji, ze mé zajimd druhd a tfeti dimenze. Prvni pfenechavdm spiSe psychologim
a kognitivnim antropologtim.
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V ramci svého vyzkumu jsem se primarné soustfedil na Skolni prostiedi. Realizoval
jsem vyzkum v Zakladni $kole Stefana Zavodnika. V pribshu deseti let se vyznamné
zmeénila socidlni struktura této Skoly. V minulosti ji navstévovalo 300 zakl, romskych
i neromskych. Postupem ¢asu se ale $kola proménila v tzv. ,,romskou $kolu®“. Ve skolnim
roce 2014/2015 ji navstévuje 125 romskych 74k, z nichz 60 procent se nachdzi v hmotné
nouzi. Ve skole vyucuje tfinact kvalifikovanych pedagogti, jeden vychovatel, jeden asistent
ucitele, cCtyfi nekvalifikovani asistenti zromské osady a jedna koordinatorka
volnogasovych aktivit. Skola ma devét zékladnich tiid a jednu specidlni tiidu pro Zaky

S mentalnim postizenim.

2.5.1 Segregované Skolstvi v obci Lipova

Zamgéstnanci posty odmitaji nosit dopisy do romské osady. Misto nich postu lidem z 0sady
ptedavaji pracovnici mistni neziskové organizace. Jedna se o jednu z mnoha situaci, ktera
vypovida o tom, Ze se v obci Lipova setkate s velkou segregaci a s téméf vSudyptitomnou
protiromskou naladou, jez posiluje hranice mezi Romy a Neromy. Socialni konflikt v obci
se postupné proméenuje v konflikt etnicky. Téma chudoby a mizivé nabidky pracovnich
piilezitosti je pieramovavano do dimenze etnické. Svoji roli vtomto procesu hraji
obzvlasté politicti zastupitelé obce. Zejména starosta pouziva v nepfiméfené mire etnické
pojmy a kategorie v mnoha situacich, kde by o nich mluvit viibec nemusel. Napiiklad
implicitné dava najevo, Ze romské déti netvoii mladez obce. Z jeho vyjadieni vyplyva,

ze mladez obce je kategorie, do niz spadaji pouze neromsti zaci.

Znacné viditelna socialni a prostorova segregace mezi romskym a neromskym
obyvatelstvem se projevuje ve vSech sférach spoleenského Zivota v obci vcetné Skolského
vzdélavaciho systému.91 Zakladni $kolu Stefana Zavodnika navitévuji pouze Romové.
Neromské déti dojizdi do zakladnich $kol do sousednich lokalit (zejména do Jalovce). Cést
neromskych rodi¢u si pfala, aby jejich déti mohly navstévovat zakladni Skolu v obci.
Nikoliv v8ak Skolu, kterou by navStévovaly spolecné¢ s Romy, ale zakladni Skolu bez
Romti. Za timto ucelem se obratili na samospravu obce Lipové s pozadavkem zfidit v obci

druhou zakladni Skolu. Starosta vySel iniciativé vstfic a otevien¢ podporuje vznik nové

9 Segregatni strategie a mechanismy v souvislosti s Romy popisuje Skupnik (2007). Prostorové aspekty
chudoby a socialniho vylouceni Dzambazovi¢ (2007). Segregacni tendence na piikladu ¢tyf zakladnich Skol
studie od spole¢nosti Varianty a Clovék v tisni (2011). Teoretickou stranku segregace vysvétluje napiiklad
Burjanek (1997).
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soukromé Zékladni $koly Andreje Cudovita Radlinského.* Kromé tiché podpory starosta
nabada 1 zcela oteviené své spoluoblany, aby své déti prihlésili do nové vznikajici
soukromé zékladni Skoly, a to prostfednictvim radni¢niho zpravodaje ,,Lipovec”. Vznik
nové soukromé zakladni Skoly spojuje s odpovédi na otazku, zda se podafi udrzet mladez

Vv obci (viz nize uvedeny ¢lanek starosty ve zpravodaji).

Obrazek 14 Zpravodaj Lipovec®

LIPOVEC MAREC

2015

Stvrtroénik pre obyvatelov obce Lipova Cislo 1, roénik 8

Podari sa udrzat’ mladez v obci?

Mesto Jalovec organizuje celomestské Sportové hry zakladnych $kol. V prestavke Sportového
zapasu sa zhovaraju dvaja chlapci, kazdy z iného druZstva. , Dal si pekny gél.“ ,,VSak aj ty hras
dobre, odkial’ si?*“ ,,Ja som z Lipové, a ty?* ,, To je super, ved’ aj ja som z Lipové.*

Aj toto je jeden z dosledkov stavu, ktory nastal v obci v priebehu niekol’kych rokov. Zakladna skola,
ktorej zriad’'ovatel'om je obec, sa postupnym odchodom Zziakov do inych §kél v okoli stala zariadenim,
ktoré navstevuju len ziaci z romskej komunity. Nevyhovuje to pritom ani obci, ani rodi¢om samotnym.

V dedine dnes chyba mladez, ktord by sa vzdjomne poznala a zdruzovala. Deti chodia do zékladnych
§kol v Jalovei, kde maji svojich kamaratov. Navstevuji tam Skolské kluby, kruzky, vystupuju pii
roznych prilezitostiach. S rovesnikmi z vlastnej obce sa stretavaju len ndhodne. Zo zakladnych
odchadzaju na stredné skoly, zase mimo obce.

Poznaju via historiu a kulturu okolitych obci, ako tej svojej. Nemaju k nej zadny vztah, nevytvaraju
preto zaujmové zoskupenia a spolky. Ked’ obec organizuje akciu pre mladez, zva¢sa nema jej podporu.
Tato situdcia nepriaznivo ovplyviiuje spolocensky Zivot v Lipové. (...)

Otvorenie sukromnej Skoly je v zaujme celej obce. Praju si ho aj mladé rodiny, ¢o sa tu rozhodli usadit’,
¢i stari rodicia, ktori by tak mali svoje vnucata nablizku. Ti to v§ak momentalne nijako ovplyvnit
nevedia. V rukach to majua rodi¢ia budutcich prvakov a druhakov. Véhanie a vyckavacia taktika dnes uz
nie st namieste. Podari sa udrzat’ mladez v Lipové?

Zpravodaj Lipovec, vydavany jednou mésiéné mistnim obecnim Giadem

%2 Nazev skoly je fiktivni.

%V uvedeném ¢lanku z radniéniho zpravodaje se také pise: ,,V dedine dnes chyba mlade?, ktora by sa
vzajomne poznala a zdruzovala.” Nova Soukromd Zakladni Skola Andreje Cudovita Radlinského se ma stat
tim mistem, kde se mladez bude sdruzovat a poznavat. Otazkou zlistava, zda otevieni soukromé skoly pfinese
kyzeny efekt, o kterém se hovofi ve zpravodaji. Nebylo by lepsi, aby se vSichni zaci z obce vzdélavali,
poznavali a sdruzovali v jedné zakladni Skole? Zlepsi se v budoucnosti socialni situace v obci a okoli, kdyz
odmala u¢ime zit déti oddélené?
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Starosta predal inicidtorim vzniku nové soukromé zékladni skoly seznamy rodicu,
ktefi v blizké dob& budou ftesit zapis svych déti do zdkladni skoly. Zprostfedkoval také
jednani s feditelem mistni stiedni soukromé Skoly s cilem angaZovat jej i pro vznik nové

soukromé zakladni Skoly na uizemi obce.

Ministerstvo $kolstvi Slovenské republiky odsouhlasilo vznik nové Skoly v obci
v roce 2014. Prvni dvé tfidy se oteviely 1. zaii 2015. Poplatek byl stanoven na padesat eur
na zaka za meésic. Vedeni obce Lipova informovalo své obcany o vzniku soukromé
Zékladni Skoly Andreje Ludovita Radlinského na informacnim portadlu obce (viz nize

zobrazeny obrézek).94

Obriazek 15 Vznik Soukromé zakladni $koly v obci Lipova

Informacni portal obce Lipova, 2014

Stikromna zakladna Skola v nasej obci skuto¢nost’ou

V poslednych rokoch sa jednou z najpalcivejsich tém v nasej obci stalo vzdelavanie sa nasich deti. Zo
znamych dovodov museli rodi¢ia uz tych najmensich skolakov zapisovat’ na povinnu skolskti dochadzku
do zakladnych §kdl mimo nasej obce.

S tym samozrejme suvisia vel'ké problémy s dopravou deti, ako aj d’alSie tazkosti so zabezpecenim
zakladného vzdelavania a mimoskolskych aktivit, ktoré st spojené s nemalymi vydavkami z rodinnych
rozpoctov. Preto sa v minulom roku na zaklade peticie rodicov budtcich prvakov obecné zastupitel'stvo
uznieslo obratit’ sa na riaditel'a sikromnych strednych $kol v nasej obci s poziadavkou na zriadenie
sukromnej zakladnej Skoly. Po stretnuti rodicov s riaditel'om Mgr. Janem Novakem bol z jeho strany dany
prisl'ub na podanie ziadosti na Ministerstvo $kolstva SR na zriadenie sikromnej zakladnej skoly v nasej
obci. Po prvom rokovani na ministerstve sme nemali prili§ vel’kti nadej, ze ziadost' bude schvalena. Napriek
tomu sme sa nevzdavali a po mnohych d’alSich rokovaniach a pisomnych zdévodnovaniach sme boli
Gispesni. Diia 22. 10. 2014 sme obdfzali rozhodnutie z MS o zaradeni Sukromnej zakladnej §koly v obci
Lipova, do siete zakladnych §kol od 1.septembra 2015.

Zriad’ovatel'om je Mgr. Jan Novak a od budtceho $k. roku bude otvoreny 1. aj 2. ro¢nik. To znamena, Ze aj
terajsi ziaci prvého rocnika mézu od budiceho roku pokracovat’ vo vzdelavani v tejto skole. Zapis do
l.ro¢nika bude 7.februara2015.

Verim, ze rodicia terajsich aj buducich prvakov ocenia skuto¢nost’, ze po niekol’kych rokoch sa ich deti
mozu vzdelavat' v obei kde ziju spolu s kamaratmi, s ktorymi chodili do materskej skoly.

Nabizi se otazka, zdali by teoreticky romské déti mohly navstévovat tuto
soukromou zakladni skolu. Odpoveéd’ zni: Nemohly. Ekonomicka situace jim to nedovoluje
a kromé toho starosta Lipové tuto zalezitost komentuje takto: ,,Sikromné Skola ma tu
vyhodu, Ze si moze dovolit’ aj vyberat’ Ziakov podla urcitych kritérii® (starosta Lipové,
10. 3. 2015).

% 7 etickych diivodii byla pochopitelnd zmén&na identita Feditele soukromé zékladni §koly a anonymizovan
byl i informacni portéal obce.
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V obci Lipovéa se zékladni Skoly etnicky homogenizovaly. Vzniklo segregované
Skolstvi: Zakladni $kola Stefana Zavodnika uréena pro Romy a nova Soukroma Zakladni
$kola Andreje Ludovita Radlinského uréena pro neromské zaky. Skolsky vzdélavaci
systétm v obci Lipova se stava selektivnim systémem, ktery roziazuje zaky do Skol

uréenych pro majoritu a minoritu.*

2.5.2 Kategorizace v osadé a Skole

“One group can effectively stigmatize another only as long as it is well established in positions of power
from which the stigmatized group is excluded” (Elias 1994: xx).

Némecky sociolog Norbert Elias, znamy svoji knihou O procesu civilizace (Elias 2006,
2007), jez je Mezinarodni sociologickou asociaci oznatovana za sedmou nejdilezitéjsi
sociologickou praci dvacatého stoleti, napsal také spole¢né se svym zakem Johnem
Scotsonem proslulou studii ,,The established and the outsiders® (Elias, Scotson 1994).
V této knize Norbert Elias a John Scotson dopodrobna rozkryvaji, jak se socialni nerovnost
projevuje na mikrosocidlni urovni. Zabyvaji se vztahem mezi socidlnimi skupinami
v komunité Winston Parva na predmésti Leicesteru. Ustfednim tématem jejich studie je
analyza moci, ideologie, stigmatizace, socialni struktury, hierarchie a socidlniho vztahu

mezi etablovanymi a outsidery neboli starousedliky a nové pfichozimi.96

Studie Norberta Eliase a Johna Scotsona je dodnes inspirativni po teoretické
I praktické strance. Diky ni jsem si béhem svého vyzkumu v obci Lipova vsimal jevi
a situaci, které by mozna jinak unikaly mé pozornosti. Ve svém vyzkumu jsem se sice
primarné zamétoval na Skolni prostiedi, ale jak je jiZz v praci mnohokrat zminé€no, ¢aste¢né
jsem se také zajimal o interakci Skolniho a mimoskolniho prostfedi. Z toho divodu jsem

zaznamenal, jak se obec Lipova rozmélnuje do nékolika socialnich skupin.

V pritbéhu terénniho vyzkumu jsem dospél k ndzoru, ze zatimco obyvatelé obce

vnimaji romskou osadu jako homogenni etnicky celek, obyvatelé osady se za etnicky

% Pro srovnéni lze zminit vyzkum Daniela Hilleho, ktery mapuje, jak se segregace projevuje ve vztazich
mezi &tyimi zakladnimi $kolami v Ceské republice (Viz Hille 2011: 36-42).

% \/ geském prostiedi na uvahy a myslenky Norberta Eliase Gaste¢nd navazuje Yasar Abu Ghosh, ktery
v ramci svého dlouhodobého etnografického vyzkumu ukazuje, jak se Romové na lokalni urovni rozmélnuji
na dvé frakce, jak se vypotfadavaji se socialni marginalizaci, jaké maji strategie pfeziti a jak u nich probiha
konstrukce obrazu cikanstvi (viz Abu Ghosh 2008, 2010).
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a homogenni celek nepovazuji a déli se — na zaklad¢ svych vlastnich vyjadfeni — do

nékolika skupin, které se oviem Gastecné prekryvaji.”’

1. starousedlici
2. nove¢ prichozi
a) Romové z Jalovce = ,,neptizpisobivi cikani®
b) ostatni Romové z riznych mést a obci (nikoliv z Jalovce)

3. bohat$i Romové

cey

Starousedlici se povazuji za ,,pravé usedliky®, ktefi ziji v osad¢ fadu let a ktefi tam
maji své koteny. Nové pfichozi netvofi homogenni skupinu, ale viceméné se dale déli do
dvou skupin. Prvni skupina se ptest¢hovala do osady z riznych mést a obci Slovenské
republiky a budovala si své domy pouze v dolni ¢asti osady. Postupem ¢asu se z nich stala
jedna ,,vétev (pojem pievzaty od mistnich). Druha se do osady piesté¢hovala z Jalovce
a mistnimi Romy je oznacovana jako ,,neptizpisobivi cikani“ (podle mistnich jsou to pravé
oni, kdo v obci Lipova déla nejvétsi neporadek a zaklada cerné skladky). Romové v osadé
se také casteéné deli podle vySe ekonomického kapitdlu. VétSina z nich je chudych, ale
néktefi jsou extrémné chudi a ziji daleko pod hranici chudoby. Naopak jedna ze skupin je

vnimana jako ,,bohatsi vétev*. %

V obci Lipova dochazi k izké interakci mezi romskou osadou Davalie a Zakladni
$kolou Stefana Zavodnika a déni ve $kole je izce propojeno s dénim v romské osadé. Rada
konfliktl se z osady pienasi do Skoly a naopak. Jedna se o Casty jev, ktery musi fesSit
mnoho uciteli z pedagogického sboru. Jako piiklad lze uvést jeden z mnoha zadznamd,
nachazejici se v knize konfliktd (to je kniha, kam ucitelé zapisuji konflikty, které se
odehraly v jejich tfid¢): ,,Sabastidn sa nahlasoval na obed. Gabriel sa zacal hadat’ so
Sabastianom. Franco branil Sebastiana, vznikla medzi nimi bitka, Sabastian buchol Franca
do nosa a tiekla mu krv z nosa. Po rozhovoru so ziakmi sme zistili, ze konflikt vznikol este
Vv osade aj medzi rodi¢mi a ziaci si nasledne doriesovali konflikt v skole” (zaznam z knihy

konflikti, Zakladni $kola Stefana Zavodnika).

% Eriksen (2012), parafrazujici Epsteina (1978), uvadi, Ze ,,...¢im v&tii je socialni distance daného &lovéka
od skupiny, kterou klasifikuje, tim mén¢ podrobné vysledné etmcke taxonomie byvaji* (Eriksen 2012: 107).

® Romové ani v Ceské republice netvoii jednolité spole¢enstvi. Déli se do fady skupin a skupiny dale do
podskupin arodi. V Ceské republice Ziji vsoucasné dobé skupiny Romii Slovenskych (Servika),
Madarskych (Ungrika), Olasskych (Vlachika) a potomci pivodnich tzv. ¢eskych a moravskych Romi —
K historii Roma v CR a na Slovensku viz Neéas (2002), Hiibschmannova (2002), Ri¢an (2000) a Daniel
(1994).
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Dalsi konflikt vznikl naptiklad pfijetim Ctyf romskych pracovnikii na pozice
romskych asistentll. Obyvatelim osady nevadilo, ze asistenti budou pomahat détem pfti
studiu. Hlavnim duvodem rozepic byla skute¢nost, ze vSichni asistenti pochazeli pouze
Zjedné skupiny vromské osadd. Cast obyvateld osady to vnimala jako kfivdu

a nespravedIinost.

Rozdily mezi skupinami v osadé jsou zdky vnimdny i v prostorach skoly a Skolni
t¥idy. V prvni t¥idé na Zakladni $kole Stefana Zavodnika t¥idni ugitelka nema zasedaci
poradek a vétSinou si nechava zaky sedat podle jejich uvazeni. Gender v této tiid¢ hraje
pouze okrajovou roli. Zaci a zakyné se 0 vyu¢ovacich hodinach i o prestavkach nesdruzuji
podle genderu tak, jak jsem to zaznamenal v jinych prvnich tfidach — napft. v prvni t¥idé
Zakladni skoly Jana Kollara. Sdruzuji se podle ptevzaté, socidlné konstruované

meziskupinové identifikace.

. Vidite tamhle ten stul? To jsou deti z jedné vetve “ (ucitelka prvni tridy, Zakladni
Skola Stefana Zavodnika, 10. 3. 2015).

Je pozoruhodné, Ze zaci v prvni tfidé jsou ve velké mife schopni vnimat lokalni
a socioekonomickou diferenci a ji odpovidajici socialni skupiny. Zaci z prvni tiidy
Zéakladni 8koly Stefana Zavodnika vnimaji rozdily v lokalité a ¥idi se jimi pfi socialnich
interakcich v zakladni Skole. ,,Diference, urcita distinktivni vlastnost, bila nebo ¢erna barva
ktze, Stihlost nebo tloustka (...) se stava viditelnou, zfejmou, ne-indiferentni, spolecensky
prikaznou diferenci jedin€ tehdy, je-li vnimana né€kym, kdo je schopny diferencovat —
neboli kdo je rovnéz zapojen do doty¢ného prostoru, a proto neni indiferentni a vladne
kategoriemi vnimani, klasifikaénimi schématy, vkusem, jezZ mu diferencovani a rozliSovani

(...) umoznuji“ (Bourdieu 1998: 17).

Zakladni Skola ovSem v urcitych situacich détem vStipené skupinové linie
odbourava a piekracuje. V prvni tfidé se to d&e zejména v téch situacich, kdy tfidni
ucitelka o vyu€ovaci hodiné€ vytvaii pracovni skupinky podle svého uvazeni, bez ohledu na
skupinovou pfislusnost. Tvorba skupin Vv jejim podani tedy neni libovolna. Naopak je to
zamérna socializacni strategie tfidni ucitelky. Pravé v téchto chvilich se totiz déti z celé

osady 1épe poznavaji. Spolupracuji a ptekracuji lokalni linie.
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Tridni ucitelka vytvari ctyri skupinky. Pridéluje jim jména podle rocniho obdobi:
jaro (2 chlapci a 1 divka), léto (2 chlapci a 1 divka), podzim (2 divky a 1 chlapec)
azima (2 chlapci a 2 divky). Déti maji nakreslit cokoliv z rocniho obdobi.
Napriklad prvni skupina kresli cestu do skoly na jare, ctvrtd kresli to, co zdci
potkavaji v zimé cestou do Skoly, atd.

Ucitelka detem slepila dve velké ctvrtky dohromady. Kazda skupina ma za ukol
spolecné namalovat jeden obrazek. Nejprve se vSak musi dohodnout, jak obrazek
bude vypadat. Na konci druhé vyucovaci hodiny bude kazda skupinka mit viastni
divadelni scénu pred tabuli, pri které odprezentuje a popise vytvor svym
spoluzakiim.

Ucitelka sméruje deti k tomu, aby zaverecny vytvor pred tabuli neodrikaval jen
Jeden zik ze skupiny. Zaroven détem zdiraznuje, zZe kdokoliv, kdo bude mluvit za
skupinu, musi mluvit v prvnim cisle mnozného cisla (tedy ,,my“).

Ucitelka: ,, My vsichni budeme mluvit o obrazku. My musime spolu spolupracovat.
My tvorime skupinu.* (pFi vysvétlovani prvni osoby mmnozného Ccisla ucitelka
obchazi prvni skupinu, ktera se rozhodla predstavovat svij projekt pred tabuli)

Déti ze skupiny zima tak zacinaji popisovat svij projekt nasledovné: ,, My jsme
nakreslili snih a snéhulaka (...).

Ucitelka: ,, A proc jste nakreslili snih a snéhulaka?

«

Deti: ,, Protoze je zima.
Ucitelka: ,,A co dal?*
Deti: ,, V zimé se koulujeme. “

Ucitelka: ,, A jeste od Simonky jsem nic neslysela. *

Simonka: »My jsme nakreslili oblacky™ (zdznam z pozorovani, prvni tiida,
Zakladni skola Stefana Zdvodnika, 10. 3. 2015).

Skola rovnéz &asteéné homogenizuje Zdky do jedné kategorie tim, Ze poméha
budovat jednotnou romskou identitu — pofada napt. festival romské kultury. Ve
vzdélavacim programu jsou siln€ zastoupeny ,,romské tance™ a Zaci maji i o ,,romské

kuchyni«.*

%V Ceské republice jedno z velice kontroverznich a diskutabilnich doporu&eni ,,Analyzy faktori branicich
uspé$nému vstupu socialn€ vyloucenych osob do vzdélavaciho systému®“ (CEROP 2010a: 83-85) zni
nasledovné: ,Je tieba jasné definovat kyzeny cilovy stav — je-li timto stavem 0spé&$na integrace Romu do
Ceské spolecnosti (...), tak je jakakoli podpora romskych specifik (romské kultury, identity, jazyka ad.)
faktorem, ktery tuto integraci vyrazné ztézuje, resp. ji patrné viibec znemoziuje.“ Doporuceni vlastné fika, ze
inkluze prostiednictvim podporovani romskych specifik je nutné odsouzena k netspéchu, a tedy piedstavuje
jen jinou formu exkluze (vahy studie pochopime blize, kdyz zjistime, Ze jednim z autort studie je Marek
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Existuje vice perspektiv, které se v urcitych situacich piekryvaji. Ucitelé vétSinou
tvrdi: ,,jsme romska Skola®, ,.,toto jsou romské déti“. Sami zéci se obcas s tvrzenim ucitelil
identifikuji. Casto viak zdtraziuji také identifikaci z osady. Myslim si, Ze déti z romské
osady se postupné u¢i nejenom sdilet kolektivni identitu ve smyslu jediného ,,my*, ale
I pfechazet a prepinat mezi dalsimi identifikacemi: ,,Each individual always belongs to
several social units: a nation, a profession, a family, a political party, an ethnic group,
a religion organization, and so on, and belongs to all of them at the same time. One is
aware of belonging to these groups, networks, and categories, and is so recognized and
identified by others, members and nonmembers, in term of this belonging. Generally, the
individual prefers one or the other identity so that there is a hierarchy of identities for each
person: one is first of all a Belgian, then a Fleming, a train conductor, a Catholic, and so
forth. This hierarchy can be inverted or changed in time, or one social identity can simply

be more relevant that others in a given context” (Roosens 1989: 16).'%°

Identitarni a kategorizacni proces je specificky a v kazdém sociokulturnim prostredi
muze probihat trochu odlisn€. V porovnani s ostatnimi navstivenymi Skolami je vcelku
zajimavé, ze velkd cast uciteli této Skoly neupfednostiiuje vizualni kategorizaci pfi
oznacovani Romi, ale fidi se spi§ lokdlni ptislusnosti k osadé¢: kdo v ni Zije, toho ucitelé
dlouhodobé povazuji za Roma. Romstvi je tak zavislé na bydliSti a Romem se stava i ten,

kdo by teoreticky diky svému vzhledu mohl byt povazovan za Neroma.

,Skolu navstévuje nékolik bilych déti. Jsou to ale Romové. Ziji v osadé*
(koordindtorka volnocasovych aktivit).

Bylo by zajimavé blize prozkoumat vztah mezi socidlni strukturou a vnimanim
(fyzického) vzhledu. Zméni se vniméni fyzického vzhledu u téch obyvatel, ktefi se
prestehuji z obce do romské osady? Dochazi v ocich obyvatel i K tzv. ,,ztmavnuti“ u téch
socidlnich aktérh, ktefi se posouvaji ke spodnimu patru socidlni stratifikace? Muzeme

,,bélost povazovat za ideologii vazanou na sociadlni status? Za vyznamnou a dodnes

Jakoubek, ktery je nechvaln€ proslulym kritikem romského etnoemancipacniho procesu). S touto myslenou
Ize polemizovat, protoze Romové maji pravo na svoji identitu i na podporu svého jazyka.* Toto pravo
stanovuje Listina zakladnich prav a svobod CR, Ramcova imluva o ochrané ndrodnostnich mengin, Evropska
Charta regionalnich ¢i mensinovych jazykd, Zakon ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stfednim,
vy$$im odborném a jiném vzdélavani.

1% Podle potieb situace a sledovanych cili mize &lovék volit mezi riznymi referenénimi skupinami
a zdiraznovat tu ¢i onu piislu$nost* (Barsa, Strmiska 1999: 83).
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aktualni povazuji také otazku, kterou si poklada Richard Jenskins (1997: 39): ,,How do we
distinguish between local identities and ethnic, regional and national identities?* Myslim
si, ze vySe uvedené otazky nejsou zatim definitivné objasnény a mohou byt namétem pro

dalsi navazujici vyzkum.

2.5.3 Shrnuti

Prestoze Celni predstavitelé slovenského vzdelavaciho systému hovoii o konceptu rovnosti,
ve skutecnosti se ukazuje, ze v kazdodenni realité a Skolni praxi ma soucasny vzdélavaci
systém k rovnosti daleko a v nékterych obcich spise nerovnosti podporuje, nez aby je

néjakym vyznamnym zpiisobem zmirfioval ¢i odbouraval.

Primarnim zajmem vyzkumu, ktery prezentuji Vv této kapitole, bylo popsat
aanalyzovat slovensky vzdélavaci systém, zejména jeho segregacni tendence, a to
V konkrétnim kontextu zkoumané lokality. V tomto ohledu jsem dospél k Sesti hlavnim

zavera, které se vazou nejen k tématu segregace, ale i procesu kategorizace:

1. Zastupitelé obce svym jednanim do velké miry znemoznuji vzajemny dialog mezi
obCany a naduzivanim etnické kategorie a pferdmovanim problému chudoby do
dimenze etnické nejenom zesiluji vnimani etnickych vazeb a identit, ale
v kone¢ném disledku také polarizuji spole¢nost na Romy a Neromy (Romové
Vv obci jsou definovani jako protiklad k majorit€). Je tieba fici, Ze zaroven tim ale
také posiluji dialog a soudrznost uvnitt téchto skupin (,,nepfitel” sjednocuje).

2. Segregované zakladni Skolstvi v obci Lipova limituje romskym Zakim piistup mezi
majoritu. Skolsky vzdélavaci systém, ktery by za uréitych podminek mohl fungovat
jako nastroj socidlni mobility, se stdva spiSe nastrojem socidlni exkluze, protoze
napomahd udrZzovat Romy v podfadném postaveni a zaroven vyrazné prispiva
Kk separaci uvniti obce. V obci Lipova nalezneme Skolu pro Romy a Skolu pro
Neromy. Podle Nekorjaka, Souralové a Vomastkové (2011: 677) jsou piitom
romské Skoly odrazem socidlniho postaveni romskych rodin i1 distance majority
vuci této skupin€, kterd je vidét jak na ptipadé Skol, tak na ptipad€ vyloucenych
lokalit.

3. Segregaci umoziuje soukromé vlastnictvi — Skola jen pro bilé je mozna jen jako
soukroma. Pfitom bili nebydli jen jinde, ale taky si (n€ktefi z nich) mohou dovolit

Skolu zaplatit. Zde vstupuje do hry kapitalismus.
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4. Na jednu stranu se socialni prostor v zakladni Skole v mnoha ohledech podoba
svétu z romské osady (uzavienost, chudoba, marginalizace, ¢lenéni z osady apod.).
Na druhou stranu ve Skole pracuji pedagogové, ktefi aktivné vytvafi jina ,,my* — viz
ptiklad o tvorb¢ skupin v prvni tfidé.

5. Pedagogové Zakladni §koly Stefana Zavodnika nekategorizuji a nedefinuji romské
zaky tolik podle fyzického vzhledu ¢i barvy pleti jako spi§ podle mista bydlisté —
romské osady.

6. Na zakladni Skolu bychom se m¢li divat jako na hfisté identit. Myslim si, ze
s ohledem na déni v lokalité¢ romsti zaci postupem Casu do jisté miry poznavaji,

v . . . I3 , , 101
7e identita je mnohotvéarna a fragmentovana. '

19 Eriksen v knize o Frederiku Barthovi poukazuje, jak je v soutasné dob& nahlizeno na identitu: ,,Identity
now come to be seen as more plastic and malleable than before, as something flexible and shifting in
an almost chameleon-like way* (Eriksen 2015: 105).
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2.6
ZAKLADNI SKOLA JOZEFA MIROSLAVA HURBANA

Prekracovani symbolické vékové hranice ve Skolnim a mimoskolnim prostredi

Zakladni Skola Jozefa Miroslava Hurbana je Skolou rodinného i komunitniho typu
anachazi se v obci Jedlova v okrese Jalovec nazapadnim Slovensku.'® V obci Zije
pfiblizné 1100 obyvatel. Skolu nav§tévuje pouze 46 zakt a vyuka je zajisfovana jen
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v ramci prvniho stupné.”™ Vyuka probihd ve tfech ucebnach a na jednom odborném

pracovisti. V blizkosti Skoly se nachazi t€locvicna.

V budové skoly funguje pted zacatkem vyuky i po jejim skonceni skolni klub, ktery
ma dv€ odd¢€leni. Navstévuji ho vice jak dvé tietiny zakt. Ve skolnim klubu se pedagogové
snazi, aby ,,vychova mimo vyucovéani nebyla jen pokracovanim faddného vyucovaciho
procesu a nestala se doucovanim® (z vyjadfeni uéitelky). Jednim z jeho hlavnich cild je
umoznit détem vytvaiet plnohodnotné pratelské vztahy s ostatnimi détmi napfic
jednotlivymi ro¢niky. Dale se pedagogové snazi: ,,poskytntt’ a vytvorit’ detom priestor pre
oddych arelaxaciu; vytvorit podmienky na samostatnii pripravu na vyucovanie;
podporovat’ kreativitu u deti a podporovat’ ich v realizacii €innosti, ktoré ich zaujimaju;
ucit’ deti aktivite a oddychu, vyjadrit vlastny nazor aseba hodnotenie; viest' deti
K zmysluplnému vyuzivaniu volného c¢asu; umoznit detom/ziakom nadobudat’ také
skusenosti, ktoré budu vediet’ vyuzit’ v budicnosti a tym im ul'ah¢it’ zacleiovanie sa do
sociokultirneho prostredia; viest' deti k tomu, aby boli odolni voc¢i negativhym vplyvom

vonkajSieho prostredia® (pfevzato z interniho dokumentu skoly).

102 K ¢ komunitni §kole blize Sed’ova (2004), Priicha (2012: 96-97), Lorenzova a Pavkova (2014).

193 Myslim si, Ze by bylo zajimavé realizovat vyzkum, ktery by sledoval vzd&lavaci a jiné trajektorie Zaka,
presouvajici se ze Zakladni Skoly Jozefa Miroslava Hurbana do ,.tradi¢ni* §koly ze sousedni obce. Jak se Zaci
adaptuji na nové, neznamé a v mnoha ohledech odlisné prostiedi?
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2.6.1 Metodologické okénko k pozicionalité

Moje pozice v Zakladni $kole Jozefa Miroslava Hurbana byla odli$na v porovnani s jinymi
Skolami, které jsem mél moznost navstivit. Vedeni Skoly a ucitelsky sbor mé pfijal spise
jako svého kolegu nez ciziho V}'/zkumnika.lo4 Umoznil mné pohybovat se bez dozoru po

celé skole, navstévovat jakoukoliv Skolni tfidu a ucastnit se vSech Skolnich aktivit.

Ucitelé¢ byli ke mné vstiicni a pratelsti. Velmi srdecné mé pfijali do svého
kolektivu. To se mj. projevilo i relativni drobnosti: mohl jsem s nimi spole¢né obédvat ve
Skolni jidelng, zvali mé na ¢aj a svaciny, nabidli mi tykani apod. (napiiklad diky stravovani
ve Skolni jideln€ jsem mél mozZnost pozorovat déni v tomto prostoru, ktery mi na jinych
Skolach byl uzavien). V priubéhu vyzkumu jsem si vybudoval velmi pratelsky vztah jak

k ugitelim, tak k dstem. Navic se domnivam, Ze tento vztah byl oboustranny.

Na vétsin¢ zakladnich Skol jsem citil jistou odtazitost ¢i socidlni distanci mezi
mnou (vyzkumnikem) a pedagogy. Zpocatku vyzkumu byla distance vzdy vétsi
a postupem cCasu se mirné zmenSovala. Jen na Zakladni Skole Jozefa Miroslava Hurbana
byla od samého =zacitku naprosto minimdalni. V pribé¢hu vyzkumu jsem zjistil,
ze v Zakladni skole Jozefa Miroslava Hurbana panuje velice pozitivni, tolerantni
a pratelska atmosféra. Tolerance, otevienost a pratelskost, kterou ucitelé ,,vysilali* uvnitt

Skoly, se projevovala i navenek.

Pratelska atmosféra a pozitivni pfistup pedagogického sboru k mému vyzkumu
vyrazné ovlivnil moji pozici v terénu, pozicionalitu i perspektivu, skrze niz jsem sledoval
dynamiku socialnich vztahd. Tato skutecnost je zcela zasadni, protoze v antropologii plati,
ze to, co vidime, zalezi na pozici, kterou v terénu zaujimame. Jak tikd Bourdieu:
»---pohledy budou odlisné nebo pifimo antagonistické, jelikoz hlediska zdviseji na miste,
odkud je nahliZeno, a jelikoZ pfedstava kazdého Cinitele o prostoru zéavisi na jeho pozici

v prostoru‘ (Bourdieu 1995: 221).

104 Za kladné piijeti mohla velmi pozitivni atmosféra, ktera vladne v Zakladni kole Jozefa Miroslava
Hurbana. Ur¢ity vliv mohla mit i skute¢nost, Ze jsem absolventem socialni antropologie i specializace
v pedagogice. Diky mému pedagogickému vzdélani mé pedagogicky sbor vnimal jako ,,insidera®.

1% Jako dikaz pratelského vztahu lze uvést naptiklad situaci, ktera nastala pfi mé posledni vyucovaci hoding.
Déti si pro mé pripravily dojemné piekvapeni. Pomalovaly celou tabuli obrazky, smajliky a nadpisy typu:
»Radko si super®, ,,bude ndm smutno®, ,,Skoda, ze odchadzate* ¢i ,,]lu¢im sa S tebou Radko*.
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Ucitel¢ se stali mymi informatory a obzvlasté tfidni ucitelka dvojtiidni t¥idy se stala
mym klicovym informatorem. S jeji pomoci jsem lépe pochopil, jak funguje socidlni
prostor zakladni Skoly. ,, The ethnographer relies a lot on informants, but certain informants
may become particularly important to the research” (Bryman 2012: 409). Pti analyze
informaci jsem si vSak Vv souvislosti s klicovym informatorem uvédomoval riziko, o kterém
pojednava Bryman (2012: 409): “...ethnographer may develop an undue reliance on the
key informant, and, rather than seeing social reality through the eyes of members of the

social setting, the researcher is seeing social reality though the eyes of the key informant.”

Ukazalo se, Ze z hlediska ziskavani informaci bylo pro mne velice piinosné, ze diky
davéte a podpote pedagogického sboru jsem mél moznost travit ¢as s détmi po vyucovani
ve skolnim klubu, kde se proménovala ma pozice a status vyzkumnika. Stal jsem se
sttedem zajmu pro velkou ¢ast déti. Do jisté miry se dokonce role vyzkumnika a zaka
obratily. Podobné jako clenové Prazské skupiny Skolni etnografie jsem v tu chvili
polemizoval o tom, zdali je vyzkumnik opravdu jen vyzkumnikem a aktér aktérem (blize

Kucera 1992a: 457).

Pro ¢ast déti jsem byl ,,zpestfenim* druziny. Déti mé prosily, abych s nimi hral
deskové hry. V pribéhu hrani her mi zprvu trochu nervézné pokladaly nejrizné;jsi otazky.
Tréma déti postupné opadavala, kdyZ se ukazalo, Ze jsem ochotny na vSechny jejich otazky
bez problému odpovidat. To mélo za nasledek, Zze mé& déti ,,zasypaly” nejriznéjSimi
otazkami: ,,Kolik ti je let? Kolik roku jsi na Slovensku? Ty studujes v Praze? Kolik je na
va$i Skole déti? Mas pfritelkyni? Kdy ses narodil? Jak se fekne october cesky? Jak se
Libi se ti u nas? Kdo je tvlij oblibeny ucitel? Co si o nas zapisujete? Ukéazete nam, co si
zapisujete? Jaké mate znamky ve Skole? Dostal jste nékdy pétku? Sednete si na obédé

k nam ke stolu? Zahrajete si s nami o télocviku fotbal?*

Z hlediska ziskavani informaci bylo pro mé dilezité, ze mezi pét otazek z fad deti
se vZzdy vesla jedna otizka z mé strany. Ve Skolnim klubu se tim vytvofil prostor, jak
navazat vztah sdémi a ziskavat jejich pohled na socidlni vztahy ve Skolnim
I mimoskolnim prostfedi. Pokladal jsem détem Uplné€ obycejné otazky, abych si udélal

’ I r v ’ v 1x . . sovr rw roevr gy 1
obrazek o zékladni Skole a vice se dozveédél o interakei v dvojtiidni Skolni tide. 06

1% Hiky studiu antropologie jsem v&dgl, jaké typy otdzek mam a nemam pokladat. V tomto ohledu mi byla
napomocna antropologicka literatura. Napiiklad kniha ,,Gang Leader for a Day* (Venkatesh 2008) vypravi
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2.6.2 Socialni vztahy ve $kolnim a mimoskolnim prostredi

Allison James, Chris Jenks a Alan Prout (1998: 176) ptichazeji s otazkou, nad kterou by se
mél podle mého nazoru zamyslet kazdy vyzkumnik, ktery realizuje vyzkum ve Skolnim
prostiedi: ,,Would findings about sexuality, gender, etnicity, friendship, bullying, play and
work, for example, look different if they had been gathered outside the context of the
school or other child-specific, age-based institutions such as youth-clubs or day-care
centers?” V nasledujicim textu piedstavim vysledky vyzkumu, které budou odpovédi na

vyse uvedenou otazku.'%’

V ramci vyzkumu v Zakladni Skole Jozefa Miroslava Hurbana jsem se zucastnil
Skolniho Zivota dvojtfidni tfidy, ktera je slozend z zdkd druhého a ¢tvrtého roc¢niku.
Celkem $kolni tfidu navstévuje devatenact déti — devét chlapct a deset divek. Z toho osm
déti druhou tfidu a jedenact déti ¢tvrtou (sedm chlapcii a Ctyfi divky). Mezi jedenacti détmi

¢tvrté tiidy jsou dva Romové (jedna divka a jeden chlapec).

Z hlediska sociodemografickych kategorii v dvojtfidni Skolni tfidé¢ neni pfilis
dalezitd etnicita, gender ani socioekonomicky status.’® Tou primarni kategorii je veék,
ktery podmaiiuje socialni vztahy a polarizuje $kolni tfidu do dvou skupin na zaky druhého
a ¢tvrteho rocniku. Veékova kategorie vytvari pomyslnou délici ¢aru. Oddeluje od sebe
zaky a vymezuje jejich prostor (viz obrazek 16 V¢kova linie). Tato linie bezesporu neni
skalopevna, ptesto z pozorovani vyplyva, Ze neni prekracovana nejen 0 vyucovani, ale ani
o pfestavkach, ani ve Skolni jideln€. Do jisté miry je logické, Ze linie neni piekracovéana

0 vyuce. Rozdéleni skupinek ucitelce usnadiiuje narocnou praci. Ucitelka potfebuje mit

pribeh Sudhiro Venkateshe, studenta sociologie, jenz pronikl do svéta pouli¢niho gangu. Vyobrazuje detailni
obrazek lidi, zijicich na okraji spole¢nosti. Sudhir Venkatesh mél v imyslu zkoumat chudobu ve mésté a za
timto ucelem vkrocil do znamého ghetta v Chicagu. Doufal, ze se mu podaii sehnat par lidi, ochotnych
k dotaznikovému Setieni. Narazil na nékolik ¢lenti pouli¢niho gangu, ktefi mu zprvu vibec nevéfili.
Piesvédéil je, Ze je vyzkumnik a ze neni z konkurenéniho mexického gangu. Nasledné jim polozil prvni
otazku: ,,How does it feel to be black and poor?“ Naivné si piedstavoval, Ze ziska odpovédi typu velice
Spatny, Spatny, dobry, velmi dobry a podobné. Od pohromy ho nakonec zachranil az viidce gangu, takzvany
JT, ktery mu vysvétlil, pro¢ nemiiZze pokladat takové otazky a zarovein mu umoznil vstup do svéta pouli¢niho
gangu. Predev§im diky nému ziskal privilegovanou pozici, z niz nahlizel na zivot lidi na okraji spole¢nosti
a z niz spatfoval propleteny systém politickych a ekonomickych vztaht.

97 Tomuto tématu jsem se Easteénd vénoval i ve své diplomové praci — viz Vorlicek (2014).

198 Role sociodemografickych kategorii zavisi na kontextu. Napiiklad gender se vyznamngji aktivoval jen
jazyk na koberec do zadni c¢asti ucebny (zaci druhého roc¢niku vtu dobu vypracovavali nekolik
matematickych piikladt)). Zaci tento koberec spontanné rozdélili na dvé &asti — chlapeckou a divéi (jen
ucitelka, ktera ptiSla ke koberci jako posledni, se stala spojovacim Clankem, jenz tyto dveé odd€lené Casti
spojoval).
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ob¢ skupiny oddélené, protoze pracuji na odlisnych ukolech, které odpovidaji jejich

vzdélavacim a rozumovym schopnostem.

Obrazek 16 Vékova linie

Symbolicka vékova linie

O 1 00O O| ©

OO

OO0

4. trida 2. trida

Interpretovat, pro¢ zaci spolu blize navzajem nekomunikuji o piestavce je
Ctvrtaci nemaji zajem se stykat so dva roky mlad$imi zaky. Komunikace by
pravdépodobné byla odlisna, pokud by v ucebné byli zaci druhého a tfetiho ro¢niku,
u nichz by vékovy rozdil nebyl tak velky.

Pojd'me nyni odpovédét na otazku Jamese, Jenkse a Prouta v kontextu Zakladni
Skoly Jozefa Miroslava Hurbana. Sociélni vztahy v zakladni Skole jsou odlisné od vztaht,
odehréavajicich se za zdmi této vzdélavaci instituce.’®® Zatimco Zaci druhého a &tvrtého

ro¢niku vékovou linii ve Skolnim prostfedi udrzuji, v mimoskolnim prostiedi ji pfekracuji.

109 yvysledky vyzkumu mohou na prvni pohled vypadat trivialng, ale myslim si, Ze z hlediska metodologie
vyzkumu mohou byt pro mnohé vyzkumniky pomérné uzite¢né.
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Cast zaka &tvrtého ro¢niku pravidelné navitévuje po vyuovani Petera, Zdka
druhého ro¢niku. Peter pochazi z bohaté rodiny a laka své spoluzaky ze ¢tvrtého rocniku
na hrani drahé videoherni konzole. Vypada to, Ze vyssi socioekonomicky status nabyva
na vyznamu spise V mimoskolnim prostfedi.110 Odbourava veékové rozdily, které jsou ve
Skolnim prostfedi udrzovany. Funguje jako magnet, jenz k sobé pfitahuje zéky z riznych
veékovych skupin, ktefi se — a to je mozna nejzajimavéjsi — ve Skolni tfidé spolu vibec
nebavi (bé¢hem vyzkumu zaci ¢tvrtého rocniku s Peterem neprohodili ani jedno slovicko).
Z hlediska metodologie to ukazuje na skutec¢nost, Ze je velice podnétné se zajimat nejenom

o interakce uvnitt Skolniho prosttedi, ale i o interakce, které se odehravaji se po vyucovani.

2.6.3 Shrnuti

Centrem pozornosti této kapitoly je otazka, zda dynamika socidlnich vztahti ve Skolnim
prostedi je odliSna od téze dynamiky v mimoskolnim prostfedi. Mé empirické badani Usti
V zavér, ze socialni vztahy v Zakladni Skole Jozefa Miroslava Hurbana jsou odlisné od
vztahi, odehravajicich se za zdmi této vzdélavaci instituce. Vyzkum odhaluje zejména
souvislosti mezi sociodemografickymi kategoriemi, které nabyvaji na vyznamu
V konkrétnim kontextu a socidlnim prostoru. Z hlediska socidlnich vztahi zastava ve
Skolnim prostfedi vyznamnégj$i roli ve€k, nikoliv socioekonomicky status. Nicméné
Vv mimoskolnim prostiedi jeho vliv sldbne a vékové rozdily nejsou tak dulezité. Na
vyznamu naopak nabyva socioekonomicky status, ktery do jisté miry odbourdva vékovou

linii ze Skolniho prostredi.

10 To neznamena, e by otazka socioekonomického statusu nebyla v ramci vyudovéni piitomna. Napiiklad
zaci Ctvrté tiidy vyrazili na celodenni vylet k jezeru, které se nachazelo nedaleko zakladni skoly. V ten den
bylo ptijemné pocasi a drtiva vétSina zaku se v jezeru vykoupala. Jen jedna divka koupani odmitla. U¢itelka
se ji Sla zeptat, pro¢ se nechce koupat se svymi spoluzaky. Divka odpovédéla ucitelce, Ze sebou nema
znackové plavky. Jeji mamka ji zabalila pouze obycejné plavky beze znacky, a ty si na sebe pred svymi
spoluzaky nevezme, protoze by se za n¢€ styde€la (z vyjadreni tiidni ucitelky).
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2.7
ZAKLADNI SKOLA MAGDALENY DOBROMILY RETTIGOVE

Socialni pozice romského zaka v prestizni zakladni skole

Zakladni skola Magdaleny Dobromily Rettigové se nachazi v Trnovniku ve vychodnich
Cechach. Skolu navitévuje témét 700 z4kd. V obecném povédomi je povazovana za jednu
vtom, ze dokdze dobie pfipravit zaky na jejich dals$i vzd€lavaci drahu. Z dostupnych
informaci vyplyva, ze 44 % zaku z devatého ro¢niku smétfuje na gymnazium, 36 % na
stfedni $koly, 14 % na uctiovské obory a 4 % skonéi se zakladnim vzdélanim. Skola je také
sportovné profilovana a dosahuje vynikajicich uspécht, a to az na celostatni urovni. Navic

s e s 7 ’ ’ . 7 ’ ~1L. 11 v o ’ 111
je 1 bezbariérovd a ma velmi dobré podminky pro vzdélavani zdravotné postiZzenych.

Vyzkum v Zakladni Skole Magdaleny Dobromily Rettigové byl svym zpiisobem
ojedinély. Do velké miry probihal ztoho dtvodu, protoze jsem chtél nastinit situaci
romského Zaka AleSe, ktery dlouha Iéta Zil se svoji rodinou v socidlné vyloucené lokalité
V Trnovniku. Ale§ pravidelné navstévoval Obcanské sdruzeni Azalka, kde jsme se poznali
— blize o Obcanském sdruzeni Azalka viz Vorli¢ek (2016a). Jako dobrovolnik, stdzista
a lektor vzdélavacich a volnocasovych aktivit jsem dva roky pusobil v tomto obasném
sdruzeni a AleSe jsem povaZoval za jednoho z nejaktivnéjSich a nejbystiejSich zaki, které
jsem doucoval. Zprvu se do Skoly t&Sil a jeho vnitini motivace k u€eni byla vysoka.
S lektory se doucoval dvakrat az tfikrat tydn€. Na doucovani chodil dobrovolné, nikdo ho

y . . y . N . 112
nemusel pfemlouvat ani nutit. Uvédomoval si, Ze doucCovani ma smysl.

111
112

Podle teditelky Skolu navstévuje velka ¢ast déti z bohatych rodin.
Domnivam se, ze doucovani melo pozitivni dopad na AleSovi $kolni vysledky.
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V nizkoprahovém klubu jsem pozdéji skoncil a AleSe jsem vice nez tfi roky
nevidél. Potkali jsme se znovu az v Zakladni $kole Magdaleny Dobromily Rettigové. Podle
uciteli se Ales§ viibec nesnazi. Nepfipravuje se na vyuku, neplni domaci tikoly, jeho vnitini
motivace kuceni je slaba. Rodie chtéli, aby Ale$ piestoupil do Specialni Skoly
vV Trnovniku, kam chodi jeho star$i bratr. Pedagogicko-psychologickd poradna ptefazeni
nedoporucila, protoze Ale§ dopadl v inteligentnich testech velice dobfe. Prozatim zlstava
v Zakladni Skole Magdaleny Dobromily Rettigové. Jeho rodiCe vSak stale uvazuji

0 prestupu na jinou zakladni skolu.

Na konci mého ptisobeni v nizkoprahovém klubu jsem s AleSem uskutecnil
Ctyficeti minutovy nestrukturovany rozhovor, ktery jsem si nahrdl na diktafon.
Nas pratelsky vztah a dostatek vzdjemné davéry zptsobil, ze mi Ale§ sdélil divérné;si
informace, které by pravdépodobné cizimu vyzkumnikovi netekl. Z rozhovoru vyplynulo,
ze Celi pomérné tézké situaci ve své tfide. Stal se terem posméeskl od svych spoluzakt
kvuli své etnické odlisnosti. Prozradil mi, jak nedavno naptiklad zareagoval, kdyz se mu

posmival jeho spoluzak.

,,Jeden kluk mé pordad buzeroval. A nékdy, kdyz mé nékdo buzeruje, tak prosté ho
nechci mlatit, ale prosté kdyz uz to je fest, kdyz uz je to k nevydrzZeni, tak uz ho
musim prastit (chvili pauza). Dal jsem mu proto peésti. Jenze pak uz se prosté cela
trida proti mné spikla“ (rozhovor s Alesem v dobé, kdy navstévoval treti tiidu, 26.
kvétna 2012).

Ales se mi svéfil, Ze mu bylo moc lito, co se stalo a celé situace ho velmi mrzela.
Bylo evidentni, Ze spoluzdka praStit nechtél. Jenom uZ prosté neustal urazky, kterymi
musel prochdzet téméf kazdy den. Také mi prozradil, ze miva socialni konflikty hlavné

s dvéma spoluzéky.

., Nevychazim hlavné s dvouma klukama, kteri se mi vidycky jenom posmivaji, maji
hnusny kecy a tak. Treba ja mu reknu, at’ mé neprovokuje, a on rika, ty provokujes,
nevsimej si me. On vzdycky jde, posmiva se mi a tak* (rozhovor s Alesem v dobé,
kdy navstevoval treti tridu, 26. kvétna 2012).

Pted par lety jsem nedokdzal komplexné posoudit pozici AleSe v zdkladni Skole.

Neznal jsem pohled ucitelky a spoluzakd, v minulosti jsem nerealizoval zadny vyzkum
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v jeho Skole. Moznost se mi naskytla az nyni po tfech letech od doby, co jsem s Alesem

uskutecnil vySe uvedeny rozhovor.

2.7.1 Postaveni romského zaka v Sesté tridé

Sestou t¥idu navitévuje 22 zakd — 16 chlapct a 6 divek. Je mezi nimi jiz zminény Ales,
ktery je podle feditelky jedinym romskym zakem v této zakladni Skole. Ale§ travi
prestavky Casto zcela o samoté. Bud’ ve své lavici, nebo na chodbé. Podle tiidni ucitelky se
neucastni $kolnich akci a vyleti, které stmeluji kolektiv. Ales je oproti spoluzaktum o jeden
rok starsi, protoze propadl v prvni tfidé kvili psani. Tfidni ucitelka, ktera ho ucila v dobg,
kdy opakoval prvni tfidu, tento krok nemohla pochopit: ,,Normalné¢ se nikdo nenechava

propadnout jenom kvili §patnému psani* (AleSova tfidni u¢itelka z prvniho stupng).*®

Mezi Sestnacti chlapci je také Kristian, ktery ma hyperaktivitu s poruchou
pozornosti (ADHD) a dal$i diagnézy. Vénuje se mu asistent pedagoga, ma individualni
vzdélavaci plan a je integrovan do Skolni tiidy. Kristidn odmlouvéd ucitelim, casto
vyrusuje, je drzy, vulgarni a obcCas piska a hlasit¢ kii¢i. Na prvnim vzdélavacim stupni
Casto vyktikoval protiromska hesla typu: ,,Romové jsou nuly“. Podle jeho tfidni ucitelky
Z prvniho stupné mél protiromské nadavky ptrevzaté od rodicl, ktefi v tomto sméru byli
dost radikalni. Kristianiv otec mé¢l v mladi blizko k faSistickym hnutim. Z jednoho
z moznych uhli pohledu lze Kristidnovo jednéni interpretovat jako jeho stiet s AleSem
jednanim postvava spoluzaky proti AleSovi a tim se snaZi dostat v hierarchickém Zebticku

pied Alese.

Nasleduje zdznam z vyucovaci hodiny matematiky, vytvarné vychovy, ¢eského
jazyka, vychovy ke zdravi a télesné vychovy. Neni to detailni popis, ale spi§ prifez situaci,
které se v interakci neustale opakuji. Pomoci téchto ptikladi ukézu, jaké postaveni Ales

zaujima v uvedené zakladni skole.

13 Obecné je mozné Fici, ze opakovani roéniku je pro spole&nost prokazatelnd nevyhodné jak ze socidlniho,
tak z ekonomického hlediska. Je to jeden z faktort, ktery pfispiva k nestabilité a ktery narusuje soudrznost
ceské spolecnosti. Opakovani rocniku znamend, ze zak vyjde zakladni skolu bez fadného ukonceni
zakladniho vzdélani a jeho Sance na pokracovani ve studiu jsou diky tomu vyrazné mensi. Stejné tak
pracovni trh je témto lidem v podstaté uzavien. Vyzkumy potvrzuji, Ze osoby bez fadné ukoncené zakladni
vzdelani maji jen omezené vyhlidky na slu$né zaméstnani. Vétsinou hledaji praci jen velmi obtizné a obvykle
kon¢i na socidlnich davkach.
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Matematika

Skolni den za¢ind matematikou. Ale§ pfisel do uebny tésné pied zvonénim. Podle
zasedaciho poradku sedi ve druhé lavici u dvefi (viz ptiloha 7 Obrazek 40 Zasedaci
potadek Sesté tiidy ZS Magdaleny Dobromily Rettigové). Po zapsani do tiidni knihy
ucitelka zadava détem piiklad z geometrie a zaci si ho maji zapsat do pracovniho seSitu.

Ales pteslechl zadani a nahlas zvola:

Ales: ,, Co si tam mame napsat? “
Kristian: ,,Ze je Ales imbecil. “ (smich)
Ucitelka: ,,Kristiane, bud’ ticho a sedni si poradne!

¢

Ales: ,,Omlatim o tebe lavici. *

3

Ucitelka: ,,Nebud' drzy Alesi a zapis si do sesSitu zadani na strané 48, cviceni tii’
(zaznam z pozorovanmi, Sesta trida, matematika, Zakladni Skola Magdaleny
Dobromily Rettigové, 5. 5. 2015).

V pribéhu vyucovaci hodiny se Ale§ pii vypracovavani tkolu obraci na spoluzaka,
ktery sedi v sousedni lavici:

Ales: ,, Viktore, mas Qumu? “

Viktor: ,, Mam.

Ales: ,, Pujcis mi ji? *

(Viktor na jeho Zadost nereaguje a dal sestrojuje primky a téZnice
V rovnoramenném trojuhelniku.)

Po necelych dvou minutach.
Ales: ,, Hej, pujcis mi ji prosim te?
(Viktor se letmo podiva do pendlu.)

Viktor: ,,Ja jsem ji nekde nechal. Nemam. " (Z jeho reakce se dalo vycist, ze gumu
mad, jenom mu ji nechce pujcit.)

Na konci vyucovaci hodiny se Viktor spletl pri vypracovani ukolu, sahnul do
penalu, vytahnul gumu a gumoval si to, co nakreslil Spatné (zaznam z pozorovani,
Sesta trida, matematika, Zakladni skola Magdaleny Dobromily Rettigove,
5. 5. 2015).
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Vytvarna vychova

Oproti jinym vyucovacim predmétim byva vytvarna hodina uvolnénéjsi. Toleruje se vétsi
mira hluku, Zaci si mohou povidat, ob¢as si pusti dokonce hudbu. Nemusi striktn¢ sedét na
svych mistech. Opoustéji svd mista bez dovoleni, protoze casto chodi diskutovat
s ucitelkou 1 se svymi spoluzaky o kresbé. Obcas chodi i pro papiry a pro vodu na umyvani
barev k umyvadlu. Hluk, ktery pfi takovém piemistovani vznika, ptehlusil i hovory, které
mezi sebou zaci vedli. Proto ani ucitelka nemohla slyset diskuzi ze zadnich lavic mezi

Alesem a jeho dvéma spoluzaky.

Béhem vytvarné vychovy méli Zaci suplovani, protoze jejich ucitelka byla
nemocna. Zaci si mohli sednout podle svého uvazeni. Ale§ sedél sam ve teti predposledni
lavici zhruba uprostied uéebny. Za nim ve ¢&tvrté lavici sedél Zbynék s Matéjem, ktefi
zasypavali Alese kritickymi poznamkami (viz obrazek 17 Zasedaci poradek vytvarné
vychovy). Ja jsem pozoroval déni piimo z prvni ruky, nebot’ jsem sedél ob jedno volné

misto vedle Mat¢je.

Obrazek 17 Zasedaci poradek vytvarné vychovy

OO O O
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Zbynek: ,,Hej Alesi, ses néjakej spinavej, bez se umejt (smich).” (poznamka: Ales

vvvvv

Ales: ,, A ty jsi tak tlustej, Ze te ani zidle neudrzi.

Matéj, spoluzak, sedici vedle Zbynka: ,,Haha (ironicky). To bylo fakt vtipny. Hele
Alesi, no tak, ty ses nejakej hnédej, nezda se ti? Béz uz se konecné umejt a néco
S tim prosim te udélej. Uz se na tebe nemuzeme koukat.* (Zbynek i Matéj se sméji)

Ales je chvili zticha, otoceny zady ke mné. Po chvili pravdépodobné zareagoval na
urazky Zbynka a Matéje, ale kvuli velkému hluku jsem je nebyl schopen presné
zaznamenat.

Slovni prestrelka pokracovala chvili dal a casem presla ze slovni roviny do roviny
fyzického ublizovani.

Zbynék vstane a jde se svym obrazkem za ucitelkou. Cestou uhodi Alese do hlavy.

3

Ales: ,,Ja ti to oplatim a dam ti takovou facku, Ze spadnes az na zem.

Matej napodobi Zbynka. Vstane, nakloni se smérem k Alesovi a uderi ho tuzkou do

hlavy.
To uz Ales nevydrzi, vstane a jde dat facku Matéjovi.
Alese si vsima ucitelka (Ales vstal bez papiru a Sel opacnym smérem nez k ucitelce).

Ucitelka: ,,Alesi, co to je? Béz si sednout na své misto. (Ales dosel k druhému
Zakovi, pohrozil mu, ale bouchnuti mu neoplatil)

Po zdsahu ucitelky nastala delsi casova pauza. Zbynék s Matéjem si Alese
nevsimali. Situace se vyostrila az na konci vyucovaci hodiny, kdy Zbynék Sel
odevzdat sviij vytvor pani ucitelce a cestou znovu prastil Alese tuzkou do hlavy
(zaznam z pozorovani, Sestd trida, vytvarnd vychova, Zdikladni Skola Magdaleny
Dobromily Rettigové, 7. 5. 2015).

Nyni by mohl n€kdo namitnout, Ze vSe automaticky soudim optikou etnické

exkluze. Ale co kdyz ma Ale§ nepiijemnou individualni vlastnost, pro kterou ho nemaji

radi? Co kdyz ti tfi kluci maji mezi sebou osobni rozepii a osobni historii? V dal§ich

ptikladech lze nalézt indicie toho, ze takova namitka neplati.

CesKky jazyk

Z4ci se rozdélili do dvou skupin. Jedna skupina, kde byl Ales, se piesunula na hodinu éteni

do ucebny, zvané ,,obyvak®. Kazdy zak sed¢€l v blizkosti néjakého spoluzaka. Pouze mezi
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Alesem a ostatnimi zaky byla obfi fyzicka vzdalenost. Byl odfiznut ode vsech ostatnich

(viz obrazek 18 Zasedaci potadek v ,,obyvaku).

Obrazek 18 Zasedaci poradek v ,,obyvaku“

.—Aleé

Vychova ke zdravi

V ptedmétu  vychova ke zdravi se prolinaji témata z multikulturni vychovy,
environmentalni vychovy a vychovy demokratického obcana. V jedné z vyu€ovacich hodin
ucitelka pousti zakim pies projektor video o kyberSikané, které 1ici zaktm ptibéh z farmy,
kde beran Sikanuje ovci. Dva Zaci, sedici v fad¢ u dvefi, se ptaji ucitelky, zda si mohou
presednout, protoze Spatné€ vidi na platno. Ucitelka souhlasi a rovnéz doporucuje i Alesovi,
aby si vzal svoji zidlicku a presunul se na lep$i misto. Ale$ se snazi posunout trochu
doleva, ale jeden z jeho spoluzaki ucpe svoji zidlickou ulicku mezi lavicemi. Tim mu

zablokuje manipulacni prostor. Ales chvili vaha, nevi, kam si ma sednout. Nakonec si seda

k zadni zdi, dal od vSech spoluzakd.
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Télesna vychova

Na télesnou vychovu chodi dohromady tfi paralelni Sesté tfidy. Vyucovaci hodina oficialné
zacina tim, Ze ucitel vyzve zaky, aby nastoupili na modrou ¢aru. VSichni zici, vcetné
necvicicich, musi nastoupit a vytvofit ¢tyfi fady. Ale$ piechazel z jedné fady do druhé,
jako kdyby nevéd¢l, kde je jeho misto, jako kdyby se nikde necitil jisté. Ucitel oznamil
7aktm, e budou hrat florbal. Zaci maji vytvofit étyfi tymy. Necvidici a hradi ze dvou
tymd, co nebudou hrat prvni zapas, si $li sednout. Ale$ patfil k necviéicim, a tak se sel
rovnéz posadit spole¢né s ostatnimi. Sedl si na prvni lavi¢ku hned zkraje. Ostatni zaci se
usadili dal od ného, nikdo z nich si nesedl blize k AleSovi (viz obrazek 19 Marginalizace
mezi necviéicimi o télesné vychove). Ales po celou vyucovaci hodinu sedél sam izolované

na lavicce a ¢ekal na konec vyucovaci hodiny, az bude moci jit domd.

Obrazek 19 Marginalizace mezi necvicicimi o télesné vychové

O Himin e
OO
oo o O
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2.7.2 ,Klovaci rad“ a analyza socialnich interakci

V ptikladech se odrazi vztah spoluzakti k AleSovi. Ale§ zastdvd marginalni pozici
Vv kolektivu déti a spoluzéaci implicitné umistuji AleSe vné symbolickych hranic Skolni
téidy. Socialni distance mezi AleSem a jeho spoluzaky je velika. Ale$ je outsider a nema ve
Skolni tfidé kamarady: ,,On je to srdcaf, chtél by mit kamarady, ale ti kluci si s nim sice
obcas povidali, prohodili s nim pér slov, ale za kamarada ho nikdy nepovazovali* (tfidni
ucitelka z prvniho stupné€). Mezi AleSem a jeho nékterymi spoluzéky panuje antagonisticky
vztah. Ale§ je nékterymi spoluzéky piehlizen a ponizovan. Celi opakovanym slovnim
nadavkam, fyzickym utoklim a nardZkédm na svoji tidajnou etnickou odlisnost. Tato Sikana
zpusobuje, ze se Ale$ v prostorach skoly a skolni tfidy socialné uzavira, je v bezvychodné

situaci a nedokéaZe se ze své pozice vymanit.***

Toto socialni uzavirani podle mého nézoru tUzce souvisi s procesem vnitini
viktimizace, kterd zahrnuje Ctyfi faze: pocit Sikanovaného, ze mezi ostatni nezapada;
potiebu chranit se; sebeobvifiovani a rezignaci (JanoSova 2016c¢c: 214-217). Z hlediska
formovani identity je podstatné, Ze spoluzaci mu nastavuji (pokifivené) zrcadlo, ve kterém
vidi sam sebe. Charles Horton Cooley, jeden =z pfedstaviteld symbolického
interakcionismu, v roce 1902 pfisel se svou teorii ,,l00king-glass self” (Cooley 1902).
Tento Kkoncept je piekladan jako teorie zrcadlového Ja a Jan Keller ji vymezuje
nasledovng: ,,Clovék si buduje své minéné o sobé& nikoli nezavisle na druhych, nybrz tak,
ze se snazi pohlizet na sebe jejich o¢ima. Nazory druhych jsou smérodatné pro budovani

jeho vlastni identity* (Keller 2006: 131). **°

Béhem analyzy zaznamenanych pfikladli vystupovala na povrch 1 otdzka
konformity. Obecné lze fici, Zze konformita ovliviiuje interakéni skupinovou dynamiku
v ramci vychovné vzdé€lavacich instituci a ze hraje podstatnou roli v socialnich vztazich
mezi détmi. ,,Podle ziskanych dat jsou tfidni i1 SirSi détské kolektivy znacné odtazité

anékdy 1 neptratelské k jedincim, kteti vybocuji z obecné sdilenych norem, jez jsou

14 Organizace Equality (2011) zprosttedkovava pohled na ¢eskou $kolu o¢ima romskych déti, které se svymi
rodinami emigrovaly do Anglie. ,Naprostd vétSina romskych zaka sdélila, ze v Ceské &i slovenské $kole
zazili rasové motivovanou Sikanu, nebo néjakou formu verbalniho napadeni jejich ne-romskymi spoluzaky.
Naprosta vétsSina romskych studentd, ktefi se zucastnili rozhovort, tvrdi, Ze preferuje Skolu v Britanii,
protoze nabizi rovné piilezitosti a neni zde rasismus a diskriminace. VSichni zGcastnéni rodice kladné
hodnotili obecnou atmosféru na skolach, zkuSenost jejich déti, ze jsou na Skole vitané a Ze je s nimi rovné
zachazeno a ze zde chybi anti-romsky rasismus ze strany ne-romskych spoluzakd a uciteld, se kterym se
setkavali v CR a na Slovensku® (Equality 2011).

15 Na zaklads toho, jaké informace o mn& mi toto socidlni zrcadlo zprostiedkovava, si tvorim svij vlastni
pohled na sebe sama* (Helus 2001: 47).
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inherentni vnitroskupinové konformité“ (SCIO 2010). Vyzkumné Setfeni spole¢nosti SCIO
(2013) rovnéz prokazalo, ze konformita vici skupiné/skolni tfidé je dulezitym faktorem,
podle kterého si zaci vybiraji kamarady. Nekteti romsti zaci mohou vybocovat zZ obecné
sdilenych norem (zalezi na kontextu a situaci). Mnohdy je na né vyvijen tlak, nutici je, aby
se prizpasobili normam skupiny. Nékteti tlaku podléhaji a stavaji se ¢leny §irs§i socialni
skupiny, jini (i pfes moznou touhu po za&len&ni) ziistavaji z riznych divodii vylougeni.'*®
Vyzkum v Zakladni Skole M. D. Rettigové ukazuje také na proces utvareni
socidlnich a statusovych hierarchii v socialni interakci. Netolerance déti k odliSnosti
a esencialistické chapani etnicity tla¢i AleSe na niz$i pozici v kolektivu. Podle Jarkovské
(2015) narazi téma odlisné etnicity na obecnéjsi problém ceského vzdélavaciho systému.
»len je pripraven pracovat predev§$im s maximalné homogenni tfidou, ve které jsou
vSechny déti schopny postupovat podobnym tempem. Neni potom divu, Ze kazda odliSnost
vycniva a kromé pedagogickych problémt znamend i rizika pro soudrznost tfidniho

kolektivu* (Jarkovska 2015: 230).

Thorleif Schjelderup-Ebbe (1975) vroce 1921 pii pozorovani slepic ustanovil
pojem klovaci rad (pecking order/peck order). Nazev pojmu je odvozen od chovani slepic,
kdy slepice snejvyssim postavenim smi klovat ostatni, zatimco slepice s nejniz§$im
postavenim je klovana vSemi ostatnimi. Klovaci fad je definovéan jako socialni systém lidi,
ktery udava, kdo je na vrcholu hierarchie, na samotném dn¢, a kde mezi nimi se rozprostira
zbytek. Kazdy c¢len skupiny pfitom vi, kdo zastava nejvys$si a kdo nejnizs$i pozici ve
skupiné. Tento systém je mozné aplikovat na Zakladni Skolu Magdaleny Dobromily
Rettigové. Ales je ,klovan* vSemi ostatnimi a vSichni jeho spoluzaci védi, Ze zastava
nejnizsi pozici v kolektivu. V niZze popsaném slohovém cviceni, kde se Zaci vyjadfovali,

co si mysli o AleSovi, pfevazuje negativni hodnoceni.

2.7.3 Pohled zaki na romského spoluzaka

Spolecnost je zahlcena negativnimi stereotypy a pfedsudky viici Romtim. To, Ze ¢ast zaka
z Sesté tiidy Zakladni skoly M. D. Rettigové zna a kazdodenné pouziva tyto predsudky

Vv konstrukei svého socialniho svéta, se ukazalo béhem slohového cviceni, které za pomoci

16 Nekteré déti se snazi byt konformni, ale presto nejsou integrovany — nestavaji se ¢leny $irdi socialni
skupiny.
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tiidni ucitelky vypracovali Zaci Sesté tiidy v zavéreCnych dnech Skolniho ro¢niku
2014/2015.

Zaci méli napsat dobrovolné slohové cviteni se zadanim ,,Ale§, mij spoluzak*.
Béhem vypracovani a vysvétlovani zadan¢ho tukolu byl kladen velky duraz na eticka
pravidla. Slohové cviceni probihalo v dobé¢, kdy Ales nedochdzel do skoly a kdy bylo jisté,
ze se do Skoly uz nevrati a Ze prestoupi na jinou zékladni Skolu. Pfesto jsem si
uvédomoval, Ze se jedna o citlivy vstup do terénu. Snazil jsem se minimalizovat rizika,
0 kterych pise napt. Doubek a Levinska (2016: 13): ,,Specifické vyzvy etnografie spocivaji
v fadé¢ rizik, ktera plynou z toho, ze pojednava o zijicich osobach, v jejichz stiedu se
etnograf pohybuje a nasledné o nich pise. Jedna mnozina rizik sméfuje dovnitt komunity,
V niz se vyzkum realizuje, kde neopatrnost a necitlivost mohou vést k ohrozeni urcitého

aktéra. ..

Ve slohovém cvi¢eni pfevazuje negativni hodnoceni. Objevuji se nejenom

negativni stereotypy a predsudky vici Romum, ale antipatie vii¢i AleSovi je z pohledu déti
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také zakotvena v jeho vysokych absencich™’, povaze, schopnostech a socialnim zazemi:

»zkazilo ho okoli“, ,nechodi do Skoly“, ,fve na nas®, ,koufi“, ,vibec se nesnazi

(je lajdak)“, ,,hraje si na chytrého®, ,je drzy*“, ,,nedava o hodiné pozor*, , dostava pétky*.

v r

Nicméné¢ hodnoceni neni Gplné jednostranné a u mensi ¢asti zakli zaznivaji pozitiva: ,,umi

varit“, ,,zastane se nékoho®, ,,je docela chytry®, ,,v srdci je to hodny kluk, ale nevyjadiuje

: . o : . 118
to*, ,,je hodnej na svoji sestticku®, ,,je s nim sranda®.

17 Ale§ se na druhém stupni potyké s vysokou absenci. Nizkoprahovy klub Azalka uspotadal jednou debatu
na téma zaskolactvi. Pracovnici klubu byli sezndmeni s informacemi, ze v piipadé romskych déti jsou
absence oproti jejich vrstevnikiim témét trojnasobné a rostou s piibyvajicimi roéniky (blize Gac 2009). Byla
usporadana debata, ve které byly pozadany romské déti, aby se k tématu vyjadrily. Romské déti, navstévujici
povinnou Skolni dochazku (debaty se tenkrat zucastnil i Ale§), nejcastéji v nizkoprahovém klubu mluvily
0 tom, ze zaskolactvi ma kofeny zejména v nepochopeni probirané latky, ale i v Sikané a $patné atmosféte
ve Skole. ,,Romské déti, které jsou vystaveny rasistickym urazkam, ztraceji motivaci chodit do Skoly a casto
radéji navstévuji zvlastni skoly, kde se mezi ostatnimi romskymi détmi citi ptijemnéji. V nekterych ptipadech
se romské déti rasistickym postojim brani a jejich chovani je povazovano uciteli za problematické” (ERRC
2005 :78).

18 pyplikace ,,Cizinci tu nejsou cizi!(?): nazory lounskych $koldku, nazory d&ti cizinct, pohledy pedagogi®
(Markvart 2004), jeZ je sepsana na zakladé vyzkumu, kterého se z(castnilo 1120 Zaka zakladnich skol,
odhalila ¢asty vyskyt negativnich postojit k romské minorité.
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Obrizek 20 ,,Ale¥, mij spoluzak® *°
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chovani. @ C%” redi] @;/

19 Gramatické chyby nejsou opravovany. Uryvek je vérnou kopii. Jedind zména je v anonymizaci
jména/prezdivky.
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Obrazek 21 ,,Ale$, mij spoluzak®

Mili papire.

S Alesem se skoro vibec
nebavim a moc toho o ném nevim.
Na AleSovy mi vadi, ze kdyz

se bavime s kamarady a néco
fekneme hned to bere na sebe.

a montuje se potrad do cizich
rozhovoru. Pride mi ze si

mysli ze mu tam vSe patii a ze tam
rozkazuje. drzi

a strasné sprosty

na ucitele, spoluziky a star$i

zaky ve Skole. Do Skoly

chodi malo obcas, a chodi pozde¢.
Koufi o prestavkach.

Beru ho jen jako spoluzika.

A strasn¢ smrdi. Jediné co je

na ném dobr¢ je ze se dokdze
spoluzdka zastat.

Nedava o hodiné pozor.

Anonym
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2.7.4 Shrnuti

V této kapitole se snazim ukazat, K jakému postaveni tenduji romsti Zaci v ramci $kolniho
kolektivu. Etnograficka mikroanalyza Sesté tfidy ukazuje, ze na Zakladni $kolu Magdaleny
Dobromily Rettigové je mozné aplikovat termin ,,Klovaci fad* (Thorleif Schjelderup-Ebbe
1975).120 Mezi romskym zédkem AleSem a jeho spoluzaky panuje antagonisticky vztah.
V kazdodennim Zivoté AleSe jsou Casové useky, kdy je nucen celit opakovanym slovnim

nadavkam, ptehliZeni, ponizovani, obcas i fyzickym Utoklim a naraZkdm na svoji etnickou

120 podle Fredericka Eriksona (Erickson 1992: 202-204) je etnografickd mikroanalyza produktem péti
myslenkovych a teoretickych proudu: ,,context analysis" (Bateson a Mead); ,,ethnography of communication"
(Gumperz, Hymes); ,,perspectives on interaction and on the presentation of self (Goffman); ,,conversational
analysis in sociology" a ,,various continental scholars who see communication action as discursive practice
that manifests power relations among social actors" (Bourdieu, Habermas, Foucault).
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odlisnost. Ale§ je 3ikanovany, izolovany a v prostorach skoly se socialnd ,uzavird“.'*

Zastava pozici outsidera a z diivodu etnické odlisnosti je ,,umistovan® vné symbolickych
hranic $kolni tfidy. Sikana, se kterou se Ale§ pomérné &asto potyka, je podle Katefiny
Zabrodské (2016: 52) nastrojem, kterym déti udrzuji hranice skupiny, tedy utvareji
spole¢né ,,my* oproti ,,tém ostatnim®, ktefi pozadavky na Clenstvi nespliuji. Ale§ nema ve
Skolni tfidé¢ kamarady, je v bezvychodné situaci a nedokaze se ze své pozice vymanit.
Z hlediska formovani identity je podstatné, Ze spoluzaci mu nastavuji zrcadlo, ve kterém

spatiuje sam sebe.

Vysledky vyzkumu, opfené o ¢etné priklady z terénu, ukazuji na odcizeni romského
74ka v kazdodenni interakci. SpoluZaci ho ostrakizuji, protoze ,,vybocuje z fady*.*?? Jeho
inkluzivni strategie jsou ¢asteéné zavislé na jeho postaveni v socialni struktute skolni tiidy
a spolecnosti. Setkdva se s anticiganismem, ktery se castecn€ projevuje jako socidlni
a strukturdlni bariéra, omezujici socidlni (a do jisté miry i vzdélavaci) mobilitu romskych
74k

,Skola je instituce, ktera je soudasti zivotniho prostiedi déti. Protoze déti ve Skole
travi znacnou ¢ast svého kazdodenniho Casu, je Skola mistem, kde déti vyristaji a vyvijeji
se. Skola musi byt mistem, kde déti nachazeji pifjemné prostfedi k Zivotu“ (Priicha
2002: 398). Otazkou zistava, zda v piipadé¢ Alese je Skola mistem, které by mohl
povazovat za pfijemné a pratelské. Jak se ve Skolni tfid¢ citi zak, kterému je denné

pfipomindna jeho odliSnost?

121 Ales slovni i fyzické utoky asto oplaci stejnou minci. Postupem &asu se naugil, jak v socidlng vyloudené
lokalité, tak zakladni Skole, Ze agresivni jednani je Gi¢inna obrana.

122 Lenka Kollerové (2016: 303) pojednava o tzv. efektu cerné ovce a v této souvislosti poukazuje na proces
konstruovani podobnosti: ,,Tim, Ze ¢lenové skupiny spole¢né oznaci, kdo do skupiny nezapada, chrani
platnost sdilenych norem a zvyraziuji vzajemnou podobnost ¢lend skupiny.*

123 Negativni socialni vztahy mohou snizovat motivaci Alese k lepsim $kolnim vysledkéim a zaroveit mohou
mit dopad i na pocet AleSovych absenci.
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2.8
ZAKLADNI SKOLA FRANTISKA
LADISLAVA CELAKOVSKEHO

»Romové k tabuli a Neromové k oknu“: utvareni socialniho prostoru v zakladni

skole

V této kapitole se zabyvam dynamikou socialni vzdalenosti mezi détmi a v§Simam si, jakym
zpusobem je utvafena a distribuovéna identita déti ve Skolnim prostfedi. Snazim se
obzvlasté¢ porozumét tomu, jakym zpusobem se muize na formovani socialnich

a interetnickych vztaht spolupodilet tfidni ucitel.

Terénni vyzkum probihal v Zakladni $kole Frantiska Ladislava Celakovského, ktera
se nachazi ve mésté Vrbétin ve stiednich Cechach. Jedna se o mensi $kolu, ktera
v minulych letech ziskala povést ,,romské Skoly*, protoze ji navstévuje velké mnoZstvi
romskych zakd. Podle feditelky maji tito zaci na skole az 70% Zastoupeni.124 Ve skolnim
roce 2013/14 a potom i ve skolnim roce 2014/15 se diskutovalo 0 uzavieni zakladni $koly.
Objevily se dva protichtdné divody. Vedeni mésta Vrbétin zastavalo nazor, ze Zakladni
skola F. L. Celakovského je selektivni a z toho diivodu by méla byt zrugena. Reditelka
zakladni Skoly zastiva opa¢ny nazor nez vedeni mésta. Je presvédCena, Ze naiceni
0 selektivnosti je pouhou zaminkou. Za snahou o uzavieni $koly podle ni stoji spiSe silné
lobbistické tlaky a pokusy o zruseni Skoly je nutné chapat v souvislosti s potiebnou
vystéhovat Romy z mésta. V blizkosti Skoly se chysta vystavba novych luxusnich byt
a Skola, o niz se hovoti jako o romské, je trnem v oku developerim planujicim vystavbu.
Podle nich Romové nezapadaji do konceptu luxusni ¢tvrté. V planech na preménu jedné
z méstskych ¢asti Vrbétina Zakladni §kola F. L. Celakovského nefiguruje. Podle feditelky
je zde snaha vybudovat v prostorach zakladni Skoly novou soukromou Skolu pro zaky

z bohatSi vrstvy spolecnosti. Na teditelku je tak wvyvijen velky politicky tlak.

124 Btnickou homogenizaci na Grovni zakladniho $kolstvi se zabyvé naptiklad Kagparovéa a Souralova (2014).
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Reditelka si vzniklou situaci vysvétluje jako snahu umistit na jeji misto nového &lovéka,

ktery by napomohl postupnému uzavieni Zakladni $koly F. L. Celakovského.'®

V posledni dobé se vedeni Skoly snazi zménit povédomi o ,romské Skole™
asmérem k vefejnosti ji nové prezentuje jako komunitni, jako Skolu s individudlnim

pristupem a piedevsim jako Skolu multikulturni.*?

Vedeni povazuje skolu za komunitni
diky uzké spolupraci s komunitnim centrem volnocasovych aktivit, které¢ se navic nachazi
Vv blizkosti $koly. Individudlni piistup je odvozen od velikosti $koly a od nizkého poctu
zaku navstévujicich skolu. Celkové Skolu navstévuje pouze 145 zaku, z toho patnact jich je
Vv piipravném ro¢niku. Ve skolni tfid¢ je tedy primérné jen Sestnact zaku a ulitelé maji
vetsi prostor pro individudlnéjsi vyuku. Multikulturni oznaceni podle feditelky tuzce
souvisi se stavem zakladni Skoly, kterd je rozmanita a heterogenni po strance jazykové
i kulturni. ?” Skolu navitévuji kromé 74k majority také Zaci cizi narodnosti, dale ti, ktefi
sice maji ¢eskou narodnost, ale CeStina pro né neni matefskym jazykem (né&ktefi ucitelé
pouzivali pro obé uvedené kategorie termin ,,neceské déti*), a zaci z kulturné odlisného
prostiedi. V této souvislosti je tieba upozornit na to, Ze multikulturni ozna¢eni muize byt
v nékterych ptipadech nejednoznacné, ba dokonce matouci. Z pohledu spolecenskych véd
je totiz multikulturalismus mnohoznaénym terminem, ktery se vaze nejen ke stavu

spolecnosti, ale i k védecké teorii.'?®

Nabyvad mnoha riznych podob a byvéd rozdélen
nejméné do tfech myslenkovych proudi — na multikulturalismus komunitaristicky (Taylor
2004), liberalni (Kymlicka 1989, 1995, 2001, 2007) a kriticky (Kincheloe, Steinberg

1997).1%

Spole¢né vzdélavani pro vSechny Zaky je jednou z hlavnich charakteristik Zakladni
Skoly F. L. Celakovského. Skola je vtomto ohledu specifickd tim, Ze se snazi udrzet
V hlavnim vzdélavacim proudu i ty Zaky, ktefi by na jinych Skolach mohli byt vystaveni
tlaku na piefazeni do praktickych a specialnich zakladnich skol. Vidét je to naptiklad na

chlapci jménem Jasko, ktery ptestoupil do prvni tfidy zhruba v poloviné $kolniho roku

125 Neni optimalizace jako optimalizace. Zalezi na umyslech, s nimiZ je provadéna. Usp&sna optimalizace
vzdélavaci soustavy probéhla napiiklad v Krnové a Sokolové (Jandk, Stanoev 2015, Clovék v tisni 2014: 16
—25aSPOT 2013: 80-90).

126 Toto nové oznaceni souvisi s budovanim pozitivngjsiho obrazu zakladni §koly — je to strategie, jak zvysit
podty zaktl v Zakladni §kole F. L. Celakovského.

127 Mezi détmi se také nachazi fada zaki se specilnimi vzdélavacimi potiebami. Na zékladé doporuceni
pedagogicko-psychologické poradny je ve $kole integrovano 21 déti, z toho 20 zakti ma specifické poruchy
uceni a jeden zak zaostava ve vyvoji rozumovych schopnosti.

128 e zakladnimi fakty a pojmy spjatymi s terminem multikulturalismus nas seznamuje Pavel Bara (1999).
Reflexi multikulturalistickych teorii a konceptualnich vychodisek predkladéa Hirt a Jakoubek (2005).

129 Vyznamna je také feministicka kritika multikulturalismu (Okin 1998, 2005, Shachar 2000, 2001).
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2014/15. Jeho byvala zakladni Skola si s nim nevédéla rady. Doporucila rodi¢im, aby
Jaska prefadili na specialni Skolu. Oni misto toho zvolili Zakladni $kolu Frantika
Ladislava Celakovského. Jasko pochazi ze Slovenské republiky a trpi détskou mozkovou
obrnou.™® Jedna se o lehkou formu postizeni, doprovazenou epileptickymi zachvaty
a opozdénym vyvojem feci. Prvni Skolni tfidé byl pfidélen asistent pedagoga, ktery
pomaha zejména Jaskovi, 1 kdyz castecné spolupracuje s ucitelkou 1 pii vzdélavani
ostatnich zakt. V prubéhu Skolniho roku se ukazalo, ze vlivem dlouhodobé, trpélivé
a poctivé prace tiidni ucitelky a jejiho asistenta déla Jasko vyrazné pokroky, ze kterych ma
radost nejenom tfidni ucitelka, ale predev§im Jaskova rodina (maminka napsala otevieny
dopis, adresovany skole, v némz chvali tfidni ucitelku prvni tfidy za Gizasnou praci, kterou
odvedla pfi praci s jejim synem). Tiidni uditelka nenecha Jaska propadnout. Dava mu
velky prostor pro adaptaci a vklada do ného velkou divéru. Chce se mu vénovat a pracovat

s nim i nadale v dal§ich ro¢nicich. Vé&fi, Ze postupem casu v ramci moznosti doZene ostatni

,JaSko z pocatku ani nemluvil. Sednul si na chodbé na zem, nekomunikoval
a nechtél, aby se ho nékdo dotykal. Pienesla jsem ho z chodby pted tabuli. Sedél tam
i leZzel po dobu 14 dni. Poté si sam sednul do lavice. Po dalsi dob& zacal mluvit, i kdyz
zprvu s chybami a nesrozumitelné. V pribéhu Casu se obrovsky zlepsil a dnes je mu
rozumét. (...) Zprvu neumél Cist a psat. Dnes trochu pise 1 ¢te, 1 kdyz s chybami. Rovnéz
jeho zajem o vyuku se rapidné zvysil. (...) Vyrazny pokrok udélal i v kolektivu. Z pocatku
chtél byt sdm o samoté, dnes je zaClenény v kolektivu a o pifestavkach komunikuje se
spoluzaky. Mam z ného obrovskou radost® (tfidni uéitelka, 60 let, prvni $kolni tfida,
Zékladni $kola Frantiska Ladislava Celakovského).

2.8.1 Kvyzkumu interetnickych vztahi

Realizujeme-li vyzkum interetnickych vztahti, musime si davat pozor, abychom jako
vyzkumnici nezveliCovali etnicitu, nepfinaseli ji sebou do terénu, neetnizovali socidlni
vztahy (napfiklad tim, Ze bychom ucitellim zduraziiovali, Ze se zajimame o interetnické

7o~

vztahy) a nesklouzavali k binarnim opozicim (napf. romsti versus neromsti zaci).

130 Pro DMO je charakteristické hybné postizeni, tdlesna neobratnost, zejména v jemné motorice,

nerovnomérny vyvoj, zvysena pohyblivost a neklid, nesoustiedénost, tckavost, nedokonalost vnimani
a nedostatencné predstavivost, pfekotné a impulsivni reakce, stfidani nalad a vykyvy v duSevni vykonnosti,
opozdény vyvoj feéi a vady feéi* (Pipekova 2006: 171).
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V souvislosti s tématem interetnickych vztahi nAm muze pomoci Brubaker (2006),
ktery nabizi zamysleni nad tim, jak psat o skupinach. Umoziuje piedstavit si etnicitu bez
etnickych skupin. Poukazuje, Ze Casto, kdyZ zkoumame etnicitu, zamétujeme se na etnické
skupiny. ,,Somehow, when we talk about ethnicity, and even more so when we talk about
ethnic conflict, we almost automatically find ourselves talking about ethnic groups‘
(Brubaker 2006: 165). Brubaker se domniva, Ze je to chyba a navrhuje toto: ,,...ehnic
conflict (...) need not, and should not, be understood as conflict between ethnic groups,
just as racial or racially framed conflict need not be understood as conflict between
races...“ (Brubaker 2006: 166). Nemtizeme se zamé&fovat jen na etnické skupiny, protoze
tim bychom nase téma zjednoduSovali. M¢li bychom sledovat rozmanité aspekty, které
SnaSim tématem souviseji. Autor poukazuje na razné zplsoby utvafeni etnicity
a zdiraznuje, jakych procest bychom si méli v§imat pfedevsim: ,,...we need not frame our
analyses in terms of ethnic groups and that it may be more productive to focus on practical
categories, cultural idioms, cognitive schemas, commonsense knowledge, organizational
routines and recourses, discursive frames, institutionalized forms, political projects,

contingent events and variable groupness” (Brubaker 2006: 185-186).

V této kapitole vychazim hlavné z Brubakerovych tvah. Pravé diky nému jsem si
uvédomil, ze Vv pribéhu vyzkumu je nutné zkoumat nejenom vztahy mezi détmi, nybrz
| pfistup samotné Skoly, institucionalni ramce, roli uditeld i interakci Skolniho
a mimoskolni prostfedi. Pfitom si rozhodn€¢ nemyslim a také netvrdim, ze Brubakeriv

pohled na etnicitu je ten jediny mozny.**

Osobné¢ mam nazorové blizko napiiklad k Richardu Jenkinsnovi (1997, 2016),
zejména Kkjeho snaze porozumét etnické identifikaci Vv celé jeji komplexnosti,
tj. neopomijet procesy socialni kategorizace, protoze jak fika sam Jenkins (2016: 134):
»-..bez plného uznani socidlni kategorizace neni mozné vytvafeni skupin porozumét.*
Také souhlasim s jasnou a piesvédcivou kritikou primordialismu od Jacka Ellera a Reeda
Coughana (2016) ¢i s ivahami Thomase Hyllanda Eriksena, ktery mimo jiné tvrdi to, co je
podstatné i pro tuto kapitolu: ,,Stejné jako jiné koncepty uzivané pii analyze etnicity, jsou

také menSina a vétSina koncepty relativnimi a rela¢nimi® (Eriksen 2012: 199).

131 \/ podobném duchu napiiklad Jakoubek (2016) v prehledové studii o etnicitd nevyhodnocuje jednotlivé
teorie a nevybira z nich tu nejlepsi.
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2.8.2 Etnizace skolni tridy
., Who am I? The answer depends in large part on who the world around me says I am* (Tatum 2003: 18).

,, Everything that happens inside the school is potentially significant, but some things are more significant
than others “ (Erickson 1984: 8).

Realizoval jsem vyzkum v prvni tiidé Zakladni $koly F. L. Celakovského, kterou
navstévovalo ¢trnact déti — deset chlapct a ¢tyfi divky. Zprvu jsem si myslel, ze z hlediska
sociodemografickych kategorii dominantni roli v utvafeni socidlniho prostoru hral vék,
gender a jemu odpovidajici ideologie. Gender mé¢l vyznamny vliv na socidlni interakci

mezi zaky a v urcitych situacich skolni t¥idu polarizoval.

Naptiklad v matematice déti dostaly za kol spocitat pét prikladl s¢itani a od¢itani
do dvaceti. Jakmile déti piiklady vypocitaly, vzaly si seSit a ptisly za ucitelkou na kontrolu.
Kdo vypocital priklady spravné, mél si jit sednout na koberec, ktery se nachazel v zadni
&asti udebny. Zaci a zakyné postupné piichazeli ke koberci a sedali si na misto podle svého
uvazeni. Zajimavé bylo to, Ze si divky a chlapci sedali oddélené. Jako by mezi nimi byla
gendrova linie, ktera by je od sebe odd&lovala.*® Gender v tomto p¥ipadé rozdélil tfidu do
dvou skupin. Svoji relevanci vsak ztracel tehdy, kdyz se tyto skupiny dale dé¢lily do
menSich podskupin. V prvni tfidé totiz divky netvofily soudrznou skupinu a bylo mozné
mezi nimi zaznamenat riznou velikost socialni vzdalenosti. Jedna ze ¢tyt divek opakovala
prvni tfidu a byla na prvni pohled vyrazné vétsi oproti ostatnim détem. Z pohledu
spoluzaki tato divka vybocovala z fady a jeji spoluzacky se k ni chovaly ¢asto odtazité,

piestoze k ni mély gendrové bliz nez k chlapciim.'®

Mezi divkami byla i romska 7atka Zaneta, kterA na prvni pohled nijak
nevybocovala z kolektivu. Na pocatku svého vyzkumu jsem se tak mohl domnivat, Ze pro
déti vtéto prvni tfidé etnicita nehrala podstatnou roli v ustanovovani a vyjednavani
sociadlnich vztahi. V prubéhu vyzkumu se vSak ukézalo, ze takovy piedpoklad neodpovida
realité. Ttidni ucitelka svym pfistupem a jednanim vyvadéla etnicitu z marginalnich pozic.
Nasazovala détem etnické bryle a napomahala tomu, aby se z etnicity stalo rozliSujici

kritérium ovliviiujici dynamiku socidlni vzdalenosti mezi Zaky.

132 Blize k vyzkumu genderové reprodukce v kazdodennosti $kolni t¥idy (viz Jarkovska 2013).
133 Tyto situace nejsou ndhodné, ale v interakci se asto opakovaly. Nejlépe byly vidét o t&lesné vychove,

vvvvvv

si mohli sedat do lavic podle svého vlastniho uvazeni.
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Jako vyzkumnik jsem mél vzdy blizko k tfidnim ucitelim jednotlivych Skolnich
tiid. Velice jsem si vazil jejich vstiicného pfistupu a toho, Ze mi umoznili provadét vyzkum
0 vyucovani a 0 prestavkach ve svych Skolnich tfidach. Kazdy tiidni ucitel zna velice
dobie svoji tiidu, respektive své zaky. Proto je z hlediska ziskavani informaci moudré
takovym ucitelim naslouchat. Piesto je vzdy tfeba mit na zfeteli, ze i ti nejzkusené;si
ucitelé popisuji jevy ve tfidé pouze ze své vlastni perspektivy, navic mnohdy ovlivnéné
dobovym spoleCenskym klimatem a dominantnimi nazory pfevazujicimi v jejich

socioprofesnim prostiedi.

Po skonceni vyucovani jsem vétSinou zadal ucitele, zda by mi mohli poskytnout
néjaké informace tykajici se jejich tiidy. ,,Pfednim politicko-epistémickym cilem etnografi
a etnografek by mélo byt vytvafet prostor, ve kterém mohou mluvit a jednat ti, které
studujeme* (Stockelova a Ghosh 2013: 26). Z etickych duvodi se diskuze mezi mnou
a ucitelem odehravala vzdy mezi ¢tyfma ocima. Tedy aZ na jednu vyjimku. Pravé na
Zéakladni kole F. L. Celakovského mi t¥idni uéitelka prvni tiidy &asto zprostiedkovavala

nejrizngjsi informace o zacich i uprostfed vyucovani.

Jednou mi vypravéla, jak je nadro¢né ucit v prvni tfidé na této skole. ,,U¢im jiz 28 let
a tady jsem prvnim rokem. Je to pro mé& Upln€ nové. Na minulé Skole jsem ucila déti,
Z nichz tfetina §la na gymnazium. Zde u¢im trochu jiné zaky a prace pro mé byla z pocatku
velmi narotnd* (téidni ucitelka prvni tfidy, 60 let, 29 let praxe).*** Ucitelka chvili

vykléadala o svych zacatcich na Skole a nasledné se dostala k romskym détem:

,Ja mam tady hodné romskych déti, vite. Pockejte, uvidite sam.* UCcitelka se
rozhlédla po ucebné, otocila se smerem k Zakiim a rekla: ,, K tabuli pujde Zaneta,
Lada, Robert, Erik, Ludek a Marian. Zbytek si stoupne a pujde k oknu.* Poté se

otocila zpatky ke mné a nahlas mi oznamila: ,, Vidite, mam tady Sest romskych
deti.

Hned poté, co mi oznamila, kolik romskych deéti navstévuje jeji Skolni tridu, se
nahlas zacala ptat deti na jejich sourozence.

Tridni ucitelka: ,,Roberte, kolik mas sourozencii? Jak se jmenuji? Pracuji rodice?
Bydlis v pokoji sam? “

(Robert odpovidal na kazdou otdazku)
T7idni ucitelka: ,, Ludku povez nam, kde bydlis a kolik mas sourozencii. *

(Ludeék odpovida)

13% Obecné edukativni strategické postupy pii vyucovani romskych zaka predklada Martin Kaleja (2009).
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Mezitim se tridni ucitelka na mé otocila a dodava: ,,Ono to neni videt, ale tenhle je
taky Rom, ma romskou matku. *

Tridni ucitelka: ,, A co ty Zaneto a Eriku? “

Zaneta i Erik vykladaji informace o sobé. V podobném duchu poklada ucitelka
otazky i Ladislavovi a Marianovi (zaznam z pozorovani, prvni Skolni trida,
Zakladni skola Frantiska Ladislava Celakovského, 19. 5. 2015).

Popsana situace mé zprvu piekvapila a nedokéazal jsem na ni ve velmi kratkém case
zvolit optimalni reakci. Poslouchal jsem tfidni uéitelku i Zaky a kromé toho jsem pozoroval
i reakce tiidy na vse, co se pravé odehravalo. Situace vyplynula z iniciativy téidni ucitelky,
ale zaroven mohla byt podminéna pravé moji pfitomnosti ve tfidé¢. Béhem etnografického
vyzkumu je sociokulturni realita Skolni tfidy spolukonstituovana zaky, ucitelem
I vyzkumnikem. ,,The lifeworld is not my private world nor your private world, nor yours
and mine added together, but rather the world of our common experience” (Schiitz,
Luckmann 1973: 68).

Zaci byli ug¢itelkou polarizovani na dvé ¢asti — romskou a neromskou. Jedna &ést
stala u tabule, druha u okna; ja spolu s ucitelkou jsme stali u zadni lavice. Ucitelka Sest déti

identifikovala jako romské a zbyvajici jako neromské.'*

Identifikovala, kdo je Rom a kdo
ne, a to nejenom pro meé (aniz bych ji k tomu dal néjaky ptimy podnét), ale predevsim tato
identifikace byla podstatna hlavné pro samotné zaky. Vlivem ucitelky se jiz zaci v prvni
t¥id¢ Zakladni $koly F. L. Celakovského setkavaji s etnickou ka‘[egorizaci.lS6 Diky tomu
mohou sami sebe a své spoluzdky identifikovat v t€chto bindrnich kategoriich pfevzatych
od ucitelky. ,,Entering into ethnic identification during childhood is definitively a matter of
categorization: we learn who we are because, in the first instance, other people - whether

they be co-members or Others - tell us” (Jenkins 1997: 166).

Uvedeny piiklad je ukézkou, jak je na Zakladni $kole F. L. Celakovského

uplatiiovan identitarni aparat a jak je zviditelnovana nebo dokonce upevinovana etnicka

135 Je ziejmé, 7e emické vnimani — stejnd jako emicky popis svéta — inklinuje k binarismu zietelnd
oddélenych kategorii, zatimco pro etické deskripce se mnohdy jako vhodné&jsi bude jevit polarismus* (Samek
2016: 39). Blize o polarismu viz Tomas Samek (2016: 27-40).

138 T¥idni uditelka Zakladni $kola F. L. Celakovského konstituuje i jiné kategorie, napiiklad ,hodny zak
a,zly zak“. Pti hodiné¢ ¢éteni Zaci ¢tou ze svych knizek vzadu v uéebné na koberci. Par zak vyrusuje,
nevénuji se ucivu jako ostatni déti. Ucitelka je nahle zarazi: ,,A dost, takhle to dal nejde. Lad’a, Cyril, Radek,
Pavla, Petr a Blazena vstanou a jdou smérem ke mné. Musime to rozliSovat — hodné déti od téch zlobivéjsich.
Ti, co zde stoji, jsou vzorni a nezlobi, a vy, co sedite, byste se méli nad sebou zamyslet* (tiidni ucitelka prvni
$kolni t¥idy, Zakladni §kola F. L. Celakovského, 21. 5. 2015).
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polarizace. Z vysledkti vyzkumu vyplynulo, Ze tfidni ucitelka prvni tiidy vyzdvihuje
etnickou dichotomii ,,my* a ,,oni*, uritym zptisobem tak podporuje mysleni v etnickych
kategoriich a vlastné tak pomaha spoluvytvaiet etnicitu V zakovském kolektivu.
V duisledku toho bude téméf jisté dochazet nejenom k posilovani etnizace Skolni tiidy, ale
také celé Skoly jako vychovné vzdélavaci instituce. Na zaklad¢ svého vyzkumu usuzuji, ze
&ast pedagogického sboru Zakladni $koly F. L. Celakovského chéape identitu esencidlné
a svym piistupem pomaha rozvijet u zakia esencialistické a primordialistické uvazovani
(viz vySe uvedeny zdznam z vyucovaci hodiny).137 Podle Jarkovské, Liskové a Obrovské
(2015) ucitelé chapou etnicitu romskych zakt jako hlavni faktor zpiisobujici problémy
téchto zaka. ,,UCitelské narace o romské etnicité jsou negativné rdmovany, vyucujici
zduraziuji odliSnosti romské kultury a nepiekonatelnost charakterovych vlastnosti Romua*

(Jarkovska, Liskova, Obrovska 2015: 57).

2.8.3 Shrnuti

Zakladni $kola Frantidka Ladislava Celakovského se prezentuje jako $kola multikulturni,
komunitni a jako Skola s individudlnim pfistupem. To by mé¢lo znamenat, ze ptislusnost
jednotlivych zakt k uréitému etniku neni omezujicim faktorem. Jenze z mého vyzkumu
vyplynulo, ze zaci Skoly jsou jiz v prvni tfidé konfrontovani s procesy socidlni a etnické
kategorizace a postupem ¢asu prebiraji tuto kategorizaci od své tfidni uéitelky. S pomoci
ucitelky tak de€leni zakd na ,,my* a ,,oni“ probiha Vv roviné€ socialn¢ konstruované etnicity
jiz od prvniho roéniku. Zaci jsou nejenom ,,members of crowds, potential recipients of
praise or reproof, pawns of institutional authorities” (Jackson 1990: 11), ale podle mého
nazoru 1 poddajni a tvarni socialni aktéfi, ktefi se, jak fikd Jarkovska (2009: 22), v rdmci
skrytého kurikula uci, Ze socidlni nerovnosti jsou bud’ piirozené (nerovnosti etnické,

r v 7 v 7 s v It
genderové a vékové), anebo zaslouzené (nerovnosti téidni). 38

Na tomto misté bych chtél jesté zdlraznit, ze zadkladni Skolu nelze vnimat ¢ernobile.
Na jednu stranu se Skola snazi za¢lenovat do hlavniho vzdé€lavaciho proudu handicapované

zaky, jakoz i ty zaky, ktefi jsou vnimani jako nositelé jiné nez dominantni identity, at’ uz

837 Primordialismus spatfuji v uéitel¢ing presvédéeni, e Lud’kova narodni piislusnost je piirozena — Ludék
musi byt Rom, ma-li romské rodice (pouto krve).

138 Analyzu skrytého kurikula predklada Kascak a Filagova (2007). Oba autofi se mimo jiné zabyvaji
tématem socialnich nerovnosti a poukazuji, ze Skola pisobi na déti prostiednictvim skrytého kurikula tak, ze
je pfipoutava k dosavadni socidlni identité a tim jim znemoziuje zaclenéni do jinych socidlnich skupin (viz
Kasc¢ak a Filagova 2007: 37).
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ma povahu spiSe etnickou ¢i socialné tfidni. Na druhou stranu Skola pomdha zadkim
ptidélovat ,,typické” znaky, které mohou utvrzovat védomi jejich odlisnosti. Vedeni skoly
a pedagogicky sbor vytvaii specifické prostiedi, které socidlni, etnické a symbolické

hranice mezi détmi nejenom udrzuje, ale do jisté miry je i v n€kterych ptipadech upeviiuje.

134



2.9
ZAKLADNI SKOLA ANTONINA JAROSLAVA PUCHMAJERA

»Délas machry a pritom mas mikinu za dvacku“: socioekonomické antagonismy
ve Skolni tiridé

Zakladni Skola Antonina Jaroslava Puchmajera se nachazi v Ofechovci, Vv jednom
ze statutarnich mést Ceské republiky, které ma pies 40 000 obyvatel. Skola v minulosti
ziskala nalepku zvlastni $koly. V poslednich letech ma ale velmi dobré renomé a nalepky
se postupné zbavila. Zvysujici se prestiz Skoly se odrazi i ve zvySeném poctu zaku. Ve
Skolnim roce 2014/2015 ji navstévuje 210 zaku, coz je 0 40 % vice nez v roce 2010/2011.
Pedagogicky sbor tvori 30 uditeld: pedagogové pro zakladni vzdélavani a specialni
vzdélavani, asistenti pedagoga pro zaky se zdravotnim postizenim a zaky se socidlnim

znevyhodnénim a pomocny pedagog pro volnocasové aktivity.

Vedeni Skoly spolecné s ucitelskym sborem do velké miry podporuje myslenku
inkluzivniho vzdélavani a odmita separaéni tendence vzdélavaciho systému. Skola véfi
v idedly inkluzivniho vzdélavani (viz napt. Tannenbergerova 2016). Z vyjadieni feditelky
vyplyva, Ze Skola zastava nazor, ktery je blizky tvrzeni Bootha a Ainscowa (2007: 7):
»Inkluze ve vzdélavani je jednim z aspektid inkluze ve spolecnosti.“ Tomu odpovida
prostiedi zakladni Skoly i sloZeni zaki, které se podobd skute€nému sloZeni spolecnosti.
Skolu navitévuji Zaci se zdravotnim postizenim, lehkym mentalnim postizenim, socialnim
znevyhodnénim, zaci mimotadné nadani i Zaci, ktefi jsou ohrozeni Skolnim neuspéchem
a odchodem ze systému vzdélavani. V ramci svych moznosti se Skola snazi vzdélavat tyto
zaky spolecné s ostatnimi zaky Skoly a zapojit je do vSech Skolnich i mimoSkolnich aktivit.
Mensi ¢ast zakl navstévuje specialni tiidy pro zaky se specidlnimi potfebami, fidici se
vyukou dle Skolniho vzdélavaciho programu pro zakladni Skolu specialni, a tfidy, ur¢ené

pro zéky se zdravotnim a kombinovanym postiZenim.
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2.9.1 Tridni konflikt a antagonistické vztahy
., Chapani jinych (...) je hluboce propojeno s tim, jak chapeme sama sebe “ (Fay 2002: 271).

Pocit ,,my* zalezi predevsim na druhych, at jiz ,je* vytvarime ,,my"“, abychom posilili nasi vnitrni
soudrznost, ¢i to jsou ,,oni ", kdo vytvari ,,nas* (Eriksen 2007: 149).

Ctvrtou tiidu Zéakladni $koly Antonina Jaroslava Puchmajera navitévuje sedm chlapct
aosm divek. Dva chlapci a dvé divky jsou svymi spoluzdky i uciteli povazovani za
romské. V této tiid¢ 1ze u déti zaznamenat obrovské rozdily v socioekonomickém kapitalu.
Projevuji se v obleceni, $kolni vybavé, pomickach i hrackach. Jsou dokonce tak velké, ze
se naptiklad tfidni ucitelka umysiné vyhyba jakékoliv diskuzi tykajici se vanoc¢nich darku.
Zatimco nékteré déti dostaly obycejnou vybavu do Skoly ¢i levné obleceni, jiné se chlubily
notebookem cenové piesahujici praimérny mési¢éni ptijem, drahym mobilnim telefonem ¢i
znackovym obleCenim. Podobné socioekonomické rozdily se projevovaly ipfi cviceni
z ¢eského jazyka, ve kterém zaci méli napsat dopis pomyslnému dzinovi, aby jim splnil tfi
prani. Zatimco nékteti zaci si prali dvoupatrovy penal, fotbalovy mi¢, nebo nanejvys novy

Skolni batoh, movitéjsi zaci si ptali darky o kategorii draZzsi.

Vyuka matematiky a ¢eského jazyka probiha pro nékteré déti ze tfidy individualné.
Znamena to, ze ptrechazi do jiné ucebny a jsou vedeni jinym pedagogem. V dobé mého
vyzkumu se individudlni vyuka zceského jazyka tykala dvou romskych Zzakh

a v individudlni vyuce matematiky k nim ptibyl jesté jeden chlapec.

Vysledky vyzkumu z pocatku naznacovaly, Ze se jednd na jedné stran€ o Skolni
mechanismus, ktery pomahd udrzet vzdélanostné méné uUspéSné Zaky v hlavnim
vzdélavacim proudu, na druhé strané o opatieni, ve kterém se projevuje, ze inkluze jde
ruku vruce sexkluzi. Snaha inkludovat v oblasti $kolni uspéSnosti muze Castecné
podporovat exkluzi socialni. Snaha zlepsit Skolni uspéSnost zaki tim, ze se jim bude druhy
ucitel individudln€ vénovat o hodiné matematiky a Ceského jazyka v jiné ucebné, vede
K ustanoveni zvlastni skupiny v kolektivu déti a kjejimu mirnému socidlnimu
Vyéleflovéni.139
Postupujici vyzkum vsak vySe zminéné pocatecni uvahy nepotvrdil. Individualni

vyucovani, realizované v odlisné ucebné, nemélo vyznamny vliv na tvorbu socidlnich

139 K tématu $kolni usp&nosti a k jeji (re)produkei na zakladni $kole viz Vojtiskova (2011).
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skupin ve skolnim kolektivu a neovliviiovalo proces vymezovani symbolickych hranic

vvvvvv

vlivem genderu, etnicity a tiidy (socioekonomického statusu).*°

Z dlouhodobého pozorovani kazdodennich socidlnich interakci v pozorované tfidé
vyplyva, ze se kolektiv déli do ti vétsich socialnich skupin:

1. skupina: ,,Bohati“ — Sest chlapcli, mezi nimiz je jeden Rom

2. skupina: ,,Divky* — Sest divek

3. skupina: ,,Chudi Romové*“ — tii Romové (dvé romské divky a jeden romsky
chlapec)

Z rozdé€leni 74kt do tii skupin vyplyva, Ze se Romové nachazeji ve dvou skupinach,

V prvni a ve tieti. Ve tfidé tedy nevznikla Zadna vyhradné romské soudrzné skupina.

Uvedené déleni se projevovalo ve vSech sférach Skolniho Zivota. Bylo
zaznamenatelné jak o pfestavkach, tak o vyucovacich hodindch — viz rozmisténi zaki

V nize uvedeném zdznamu z terénniho deniku:

Béhem cteni ucitelka oznamuje Zakum, Ze si zahraji na detektiva. Za timto ucelem
pozada zaky, aby vstali ze svych lavic a prisli dopredu k tabuli.

Zaci reaguji na pokyn ucitelky a vyrazi smérem k tabuli. U? cestou se zacinaji
sdruzovat do trech znamych skupin.

Tento proces se dovrsuje pred tabuli (viz nize zobrazeny obradzek).

140 pojem t¥ida prehledné vysvétluje Pullmann (2014).
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Obrazek 22 T¥i skupiny ve ¢tvrté tiidé

R ®® 3. skupina

1. skupina

O00 -
O 00O

2. skupina

Ucitelka pokracuje ve vysvétlovani hry: ,, Déti, spravny detektiv musi mit dobrou
pamét. Ja vam ukazu nékolik predmeétii, které jsem si pro vas pripravila. Pak je
schovam a vasim ukolem bude si jich co nejvice zapamatovat a zapsat na papir.
Dobre? Rozumite tomu?*

Ucitelka: ,,Zatim zaviete oci, pripravim predméty. Je jich jedendct (ucitelka
pripravuje jednotlivé predméty).

Ucitelka: ,, Dobra, takze oteviete oci a zkuste si je vSechny zapamatovat. “

Neékolik Zakii se bavi nahlas a ucitelka je hned upozornuje, aby byli zticha: ,, Ticho,
ticho, ticho, nikdo nemluvi. *

Ucitelka: ,, Tak ted’ se vratte do lavic a piste, co jste si zapamatovali. Poté udélame
statistiku, na co jsme si nevzpomneli.

Ucitelka nechava zaky nékolik minut premyslet a pracovat.
Ucitelka: ,,Jeste nekdo pise? Abychom stihli i dalsi hry.
Nikdo se nehldsi.

Ucitelka: ,, Tak stop, jdeme na to, jo? Ja budu predméty postupné odkryvat, a kdo je
bude mit, tak si je odskrtne.
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I3

Filip: ,, Pani ucitelko, jeste chvilku.

‘

Ucitelka: ,, Ne Filipe, cas uz vyprsel. Jdeme na to. "
Ucitelka: ,, Takze prvni predmeét — sesit. Kdo ma sesit? “
Deset zakii se prihlasi.

., Proc si tolik z vas zapamatovalo sesit? “

‘

Zaci: ,, Protoze byl vyraznej a casto se s nim setkavame. ‘
Ucitelka: ,, Vyborne. Co dal? “
Zaci: ,, Protoze do néj piseme. “

Ucitelka: ,, Vidite, kdyz se s nécim setkavate castéji, tak si to sndze zapamatujete
(zdznam  z pozorovani, Zdkladni Skola Antonina Jaroslava Puchmajera,
20. 1. 2015).

Blizsi pohled na skupiny prozrazuje, Ze pro prvni skupinku je charakteristicky vyssi
socioekonomicky status, prezentovany oblecenim, vybavenim a cenové odliSnym typem

hracek (drahé dotykové mobily Apple iPhone a tablety).***

Prvni skupina se tak vymezuje
vaci ostatnim skupinam, zdiraznuje své mocenské postaveni a dokonce sama vybira

faktory, jimiZ by se méla hierarchizace §kolni tiidy Fidit.**?

Vyzkum ukéazal, ze prvni skupinka, charakterizovana vys$im socioekonomickym
statusem, se snazi vramci Skolniho kolektivu zaujimat vyssi postaveni.143 Zaci této
skupiny travi pfestavku vétSinou tim, Ze hraji hry na tabletech a dotykovych mobilech.
Casto mezi sebou soutézi, stiidaji se ve hrach a porovnavaji, kdo kolik ziskal bodii. Téchto

soutézi se ale muze tcastnit vzdy jenom ¢len jejich skupiny, nikdo jiny.

11 7aci z prvni skupiny &asto posuzovali své spoluzéky podle zpisobu oblékani (viz nize uvedeny piiklad,

kdy Mirek kritizuje Frantiska, Ze m4 mikinu za dvacku). Obleceni je détmi vniméno jako jeden ze znakl
vysSiho ¢i niz§iho socioekonomického statusu.

142 Obecn¢ lze Fici, ze v socialni antropologii jsou nejméng Gtyfi piistupy k socialnimu konfliktu: ,,(1)
a cultural perspective that focuses on the relationship between conflict and learned, shared, and transmitted
systems of symbolic meanings; (2) a perspective that combines interest in conflict from both individual-
subjective and group-social perspectives; (3) a perspective that combines interest in both the processes of
conflict and the structures that underlie them; and (4) a perspective that incorporates elements of both
structure or system and power-conflict theory” (Sluka 1992: 22).

143 7 ditvodu vyssi prehlednosti ob&as ¢lenim hierarchizaci do nékolika urovni, piestoze hierarchie tvori
kontinuitu, nepfetrzité na sebe navazujici.
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Obrazek 23 Prvni skupina

Romsky chlapec Mirek se snazi udrzet a vylepsit své postaveni v ramci prvni
skupiny piedevsim tim, ze se vymezuje proti Romim z teti skupiny. Vymezovani probiha

formou posméchu a poukazovanim na jejich nizsi socioekonomicky status.

Mirek tak vyzveda ulohu socioekonomického statusu a upozad’uje roli etnicity.
Sam sebe povazuje za bohatého a ostatni Romy vnima a oznacuje jako chudé spoluziky.
Ter€em posméchu a urazek se stdva zejména romsky spoluzak FrantiSek. Mirek casto
poukazuje predevSim na jeho laciné obleceni: ,,DEl4S machry, ze mas takovou mikinu
a pfitom stala jenom dvacku“ (z vyjadfeni romského zaka Mirka). Pfitom oba spole¢né

dochazi na individualni vyucovani z matematiky a c¢eského jazyka.144

Ucitelka se svou ¢innosti snazi naruSovat hranice zavedenych socialnich skupin
napiiklad tim, Ze pracovni skupinky zakl vytvafi jinym zplsobem. Napiiklad pfi zemépisu
vytvofila pracovni skupinky po tfech. K Radimovi a romskému chlapci Mirkovi,
nalezejicim obvykle do prvni skupiny, byl ptifazen romsky zak Frantisek, patfici obvykle
do tfeti skupiny.

Ucitelka: ,, V dalsi skupince bude Radim, Mirek a Frantisek.

Radim se zatvari odmitave.

Ucitelka si toho vSimne a zareaguje: ,, Radime, co je? Treba té Frantisek prekvapi.

Radim s opovrzenim dodava: ,, Ten urcite. *

Ucitelka: ,,Radime bud’ ticho!“

144 Jarkovska, Liskova, Obrovska (2015) ukazuji, jaké strategie vyuzivaji viditelng a slysitelng jini Z4ci, aby

zapadli do kolektivu (blize 2015: 92 — 96).
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Ucitelka: ,,Sednéte si spolecné do jedné lavice. Frantiskovi udélejte misto mezi
vami. *

Radim: ,,Ne! Ja vedle néj sedét nebudu.
Mirek: ,,Ja vedle néj taky sedet nechci. *

Frantisek situaci nekomentuje, ale tvari se smutné (zaznam z pozorovani, Zakladni
Skola Antonina Jaroslava Puchmajera, 28. 1. 2015).

Déti mély za kol pracovat ve skupince na zadané téma, které se tykalo modelu
zem¢, podnebnych past a vyznamnych rovnobézek. FrantiSek byl po celou dobu ze
skupinky vycletiovan. Projevoval velkou snahu, aby se do plnéni ukolu zapojil. Nicméné
Mirek a Radim mu pro takovou spolupraci nedali zadny prostor. Nepoustéli Frantiska
k Zadnému ukolu a nenechali ho zpracovat ani jedno zadani. Cely tikol se odehraval pouze

v rezii Radima a Mirka. Ucitelka si toho v§imla a pokusila se na to zareagovat:

Ucitelka: ,, Déti vystridejte se v téch ukolech.

Ucitelka se obrati primo na Radima.

Ucitelka: ,, Radime, nech néjaky ukol Frantiskovi. At néco udéla on. “
Radim: ,, Ne, ja to vSechno udélam. “

Ucitelka prehlizi poznamku Radima a jde bliz k Frantiskovi.
Ucitelka: ,, Frantisku, kde je Afrika? “

Frantisek: ,, Afrika je tady (ukdze na model zeme). *

Mirek: ,,PS$S (zaznam zvuku), bud’ ticho a nic nerikej (smérem na Frantiska)“
(zaznam  z pozorovani, Zdkladni skola Antonina Jaroslava Puchmajera,

28. 1. 2015).

Béhem vypracovavani zadaného ukolu se zietelné projevila hranice mezi vyse
uvedenymi skupinami. Zatimco hranice skupiny ,,Divky* (2. skupina) nejsou pevné a stalé,
hranice zbylych dvou skupin (,,Bohati“ a ,,Chudi Romové®) jsou uzaviengjsi a méné
propustné. Ucitelce se je nepodatilo rozmélnit, protoze jeji vliv na uspofadani skupin byl

velmi omezeny a jesté zavisly na kontextu.
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Z vyzkumu Zéakladni Skoly Antonina Jaroslava Puchmajera vyplyva, Ze socidlni
pozice zaka v hierarchii Skolni tfidy je podminovana velikosti jeho ekonomického kapitalu.
Tento kapital a s nim spjaty socioekonomicky status zieteln¢ promlouva do utvaieni vztahti

mezi détmi jako jeden z hlavnich Ciniteld.

Zaci s nizSim socioekonomickym statusem maji tendenci se vzdjemné sdruzovat.
Podobnou tendenci nachdzim i u zakl s vy$Sim socioekonomickym statusem. Zaci
S vyS$im socioekonomickym statusem k sobé vyhledavaji vrstevniky, zaujimajici stejné

postaveni ve spolecnosti. Ti jsou pro n€ vice atraktivnéjsi, nez déti nize postavené.

Projevuje se zde tzv. homofilie (homophily) — ,,podobnost vede ke kontaktu® (Saft
2008: 27).1*° Princip homofilie je charakterizovan anglickym piislovim: ,,birds of a feather

. ’ ;v rec 146 s 1z s s .7 ’ )
flock together neboli ,,vrana k vrané seda*“.”™ ,,Lid¢ sdilejici podobnou socidlni pozici,

Z hlediska vertikalnich nerovnosti jde o status ¢i tfidu, maji vyssi pravdépodobnost, Ze se
budou navzajem potkavat a sdruzovat. (...) Princip tak vyznamné napomaha reprodukci
nerovnosti: znevyhodnéni maji tendenci sdruzovat se se znevyhodnénymi, privilegovani

s privilegovanymi* (Safr 2008: 29).147

Na zaklad¢ svého vyzkumu v riznych zakladnich skolach si uvédomuji, Ze mezi
aktéry nachdzejici se na podobné socialni pozici jeSté nemusi vznikat pocit pratelstvi ¢i
sounalezitosti a solidarity (viz Vorlicek 2014). Zalezi na kombinaci socioekonomickych
faktori, kontextu, situaci a tzv. ,,agency* (aktivni aktérstvi se svou vlastni identitou). Podle
mého nazoru je dulezité sledovat, jak se samotni socialni aktéti snazi uchopit vlastni
identitu a jak nahlizeji i ,,pracuji sinformacemi, které se tykaji otazky etnicity

a socioekonomického statusu.

2.9.2 Shrnuti

V Zékladni skole Antonina Jaroslava Puchmajera hraje kli¢ovou roli pro utvafeni Skolniho
kolektivu socioekonomicky status, etnicita zde ustupuje do pozadi a ma daleko mensi vliv

nez v jinych skolach. Velké rozdily ve vysi socioekonomického kapitalu vyvolavaji uvnitf

145 Mechanismus homophily je také nékdy nazyvan jako princip diferencovaného sdruzovani (Safr 2008: 29).
%60 tomto principu v knize ,,The Ordeal of Integration pojednava Orlando Patterson (1998), ktery se
odvolava na Caspara Homanse a jeho knihu The Human Group (Homans 1950).

Y7\ podobném duchu uvazuje i Bourdieu (1998: 13), ktery tvrdi, Ze aktéfi maji tim vic spoleného, ¢im vice
je podobnd vyse jejich ekonomického a kulturniho kapitalu, a tim méné€ spole¢ného, ¢im vétsi je rozdil mezi
uvedenymi kapitaly.
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kolektivu napéti. Dochazi k zostfovani tiidnich antagonismt a objevuje se konflikt mezi
74ky z rozdilnych socioekonomickych vrstev spolegnosti. Skolni tfida se tak rozdéluje

prevazné podle socioekonomického schématu. Projevuje se zde princip homofilie.

Vyzkum v této zakladni Skole naznacuje, Ze inkluze by neméla byt jenom o zacich
s odlisSnymi zdravotnimi ¢i etnickymi charakteristikami, ale také o inkluzi chudych
a bohatych, respektive o inkluzi zakl s riznou vysi ekonomického a kulturniho kapitalu —

sociolog Jan Keller v podobné souvislosti hovoii o ptehlizené inkluzi (viz Keller 2016).
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2.10
ZAKLADNI SKOLA FRANSTISKA MARTINA PELCLA

»Tebe drZzet za ruku uZ nebudu“: socidlni pozice romskych zZaki v zakladni $kole

Terénni vyzkum byl realizovan v Zakladni Skole FrantiSka Martina Pelcla, ktera se nachazi
v Pamodiinu ve vychodnich Cechach. Skolu s 38 pedagogy navitévuje piiblizné 600 zaka
(z 38 pedagogti je 34 Zen). Velka ¢ast zakia bydli ptimo ve mésté, které ma necelych Sest
tisic obyvatel. Mensi ¢ast dojizdi z okolnich spadovych obci. Ve spadové obci Smrkova se
nachdzi socialn¢ vyloucena lokalita, kterou obyva zhruba padesat osob. N¢kolik déti z této

socialné vyloucené lokality navstévuje Zakladni Skolu FrantiSka Martina Pelcla.

Skola se zaméfuje na naplnéni cilti zakladniho vzdélavani bez dalsiho specifického
zaméteni. Ma 25 kmenovych tfid, 6 odbornych pracoven a 3 herny $kolni druziny. Ke
kazdému zakovi pfistupuje Skola jako k individualit€ a snaZi se v rdmci moZnosti rozvijet
a podporovat jeho silné stranky. Skola méa vypracovan sviij program prevence rizikovych
jevl, ve kterém si stanovila jako priority oblast drogovych zavislosti, alkoholismu
a vandalismu. Vedeni $koly umoziuje studium zakim s télesnym postizenim a snazi se
tyto zaky zafazovat do kolektivu b&znych tiid. Skolu navitévuje také nékolik romskych
7akt. Podle ,Mapy socialné vylouéenych lokalit v CR“ (GAC 2015) je odhad podilu

romskych zakt na skole do 10 %.148

148 Mapa socialng vyloucenych lokalit v CR (GAC 2015) je jednim z hlavnich vystupt vyzkumného projektu
Ministerstva prace a socialnich véci - Analyza socialn€é vyloucenych lokalit v CR, ktery byl realizovan
spolecnosti GAC spol. s . o.
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2.10.1 Skola a svét za jeji branou

,,Perhaps the greatest weakness of education ethnographies, however, remains their arbitrary focus on
a single institution — the school — and worse yet, the classroom within the school ” (Bourgois 1996: 251).

Bourgoisovu vyse uvedenou citaci je mozné chapat jako kritiku takové Skolni etnografie,
ktera se vyzkumné zaméfuje vyhradné na Skolni prostfedi. V podobném duchu Perides
(2010) ve svém c¢lanku ,,Multi-Sited Ethnography and the Field of Educational Research
naznacuje, ze bychom neméli zachazet s lokalitami jako s uzavienymi socialnimi svéty —
,»closed off from other spaces and times* (Pierides 2010: 182). Rovnéz podle mych
vyzkumnych zkusSenosti 1ze k pochopeni podstaty jevi ve Skolni tfid¢ jen obtizné dospét
bez porozuméni situaci, odehravajicich se za zdmi vychovné vzdélavaci instituce. Skolni
etnografové by se neméli soustiedit jenom na vzdélavaci instituci; méli by zkoumat i svét
za jeji branou. Piedevsim lokalitu, v niz se Skola nachazi. Vztahy v lokalit¢ byvaji mnohdy
klicem k pochopeni vztahti odehravajicich se uvnitt Skoly. Vyzkum v Zéikladni Skole
FrantiSka Martina Pecla ukdazal, Ze Skola neni uzaviend vychovné vzdé€lavaci instituce,
Zijici si svym vlastnim Zivotem. Neni to jedind instituce v mém vzorku, pro kterou to plati;
ale pravé na této $kole jsem se rozhodl zminénou tezi nazorné ukézat. Skolni a mimogkolni

prostiedi jsou propojené svéty a vlivy z obou prostiedi se vzajemné prolinaji.

2.10.2 0dlisné pozice romskych chlapcii v paté tiridé

Patou tfidu navstévuje 24 déti — 14 chlapct a 10 divek. Mezi nimi jsou dva romsti chlapci
Ludé€k a Dusan. Jejich postaveni vysvétlim na jednom piikladu. Ve stfedu rano jsme se
sesli pfed zacatkem vyucovani v u€ebné. Ucitelka détem po prvnim zvonéni oznamila, Ze
na prvni dvé vyucovaci hodiny se ptesunou do méstské knihovny, kde je pro né€ pfipraven
kurz tvir¢iho psani; knihovna je vzdalena pfiblizné jeden kilometr od zakladni Skoly.
Ucitelka odvedla zaky do Satny, aby se prevlékli. Poté se déti shromazdily pted Skolou, kde
na pokyn ucitelky mély vytvofit dvojice, pifipadné trojice, ajit spolecné¢ smérem ke
knihovné. Lud€k vytvofil trojici se dvéma spoluzaky. Po celou dobu rozebirali sportovni
témata. DuSan jako jediny dvojici nevytvofil. Zkusil se pfidat k jedné chlapecké dvojici,

ktera stala pobliz, ale oba spoluZaci se k nému otocili zady a vzdalili se od n¢ho.

Po zhruba 10 minutach jsme dorazili do knihovny. Dé&ti se v Satné prevlékly

a ptesly do posluchéarny, kde na né uz ¢ekala pracovnice méstské knihovny. Pokynula jim,
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aby si sedly na velkou cervenou sedaci pyramidu. Déti postupné zaujaly svéd mista
a pozorné poslouchaly tvod k tviré¢imu psani. Ludék sedél obklopen svymi spoluzéky
a uzival si kurz jako vSichni ostatni. Jediny DusSan ziistal na uplném okraji pyramidy dal od
vSech spoluzaki. Mezi nim a spoluzaky byla podstatné vEtsi mezera nez mezi ostatnimi

zaky (viz obrazek 24 Tvurci psani v knihovng).

Obrazek 24 Tvirdi psani v knihovné

OO~ O

tabule

Eldék O O

Ludkovo socialni postaveni v kolektivu déti se zdalo byt odliSné od DuSanova.
Bylo vidét, Ze Ludék je v kolektivu za€lenén, kdezto DusSan je z n€ho vy€lefiovan. Zatimco
Ludeék ma prostorové i socialné blizko ke svym spoluzaklim, u DuSana je tomu pfesné

naopak. Pro€ je jeden romsky zak zaclenény a druhy vyclenény?

Rozdil mezi obéma chlapci je pfedevsim v misté bydliste. Ludek bydli v panelovém
byté v Pamodiinu, Dusan ve znamé socialn¢ vyloucené lokalité ve spadové obci Smrkova,
kterd se nachazi se na kraji obce mimo ostatni zdstavbu. Objekt vlastni soukromy

podnikatel. Je obydlen jen z ¢asti pfiblizn¢ padesati najemniky. Celkovy stav je Spatny.
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Neni zde zavedeny plyn ani kanalizace; misty chybi i okna. Zdivo je naruSené, Socialni

v « 1 Dur : : . AT 149
zafizeni je spole¢né. Ptivod vody je odpojen — obyvatelé pouzivaji mistni studnu.

Izolace obyvatel vyloucené lokality je velikd. To, ze lokalita neni obklopena
betonovou zdi, jako tomu je napiiklad v nékterych obcich na vychodnim Slovensku, jesté
neznamena, ze zde nepusobi symbolicka zed’, kterd se boura o poznani hif. Domnivam se,
ze tyto neviditelné ploty, tvofici symbolické hranice a oddélujici socialné vyloucenou
lokalitu od spolecnosti, jsou priubézné importovany do Skolni tfidy, kde odd¢luji Zaka
Dusana, pochazejiciho z této lokality. Diky socialn¢ vyloucené lokalité, velmi nizkému
socioekonomickému statusu, Spinavému, lacinému a podle ucitelky i1 obCas zapachajicimu
obledeni ziskal Dugan od spoluzakd status ,,socialné nedistého*.™*® Tento status umociiuje

socialni vzdalenost mezi nim a ostatnimi spoluzaky.

Dusan status ,,socidln¢ necistého* neziskal hned od zacatku. Podle ucitelky
vychazel se spoluzéky v prvni tfidé velice dobte. Napiiklad pti odchodu na hodinu télesné
vychovy do télocviény se s nim déti drzely za ruce a pfi cviceni bez problémi vytvarely
dvojice. JenZe vztahy se vyviji a méni. Chovani zaki neni statické, nybrz proménuje se

v zavislosti na kontextu a ¢asu.

V pribehu Skolni dochdzky se jeho postaveni postupné zhorSovalo. Ve Ctvrté tiidé
pfi télesné vychove s nim jiz nikdo vytvaret dvojice nechtél a cestou do té€locvicny se s nim
déti nechtdly drzet za ruku.™ Cim vice socioekonomicky status nabyval u ostatnich
spoluzéki v pribéhu Skolni dochazky na vyznamu, tim vice klesala jeho socialni prestiz
Vv kolektivu déti. V soucasné dobé zaci paté tridy Zakladni Skoly FrantiSka Martina Pelcla
JiZ odmitali vytvofit dvojici s n€kym, kdo pochdzi ze socidlné vylou€ené lokality. Tento
ptiklad vypovida nejenom o tom, Ze predstavy o ,,socidlni Cistoté* a spolecenské prestiZi se

u déti postupné vyviji, ale i o tom, Ze otdzka chudoby, socioekonomického statusu

%9 Jen pro srovnani uvadim, Ze celkovy pocet socialng vyloucenych lokalit v porovnani s rokem 2006 vzrostl
z 310 na 606 (viz GAC 2015).

10 Mam na mysli neéistotu ve vyznamu socialnim, nikoliv hygienickém. Mary Douglesova (2002: 36)
definovala necistotu jako ,,néco nemistného, nevhodného* (dirt as matter out of place). ,,Tento piistup
naznacuje dvé podminky. Soubor usporadanych vztahti a poruseni fadu. NecCistota pak neni ojedinélou,
izolovanou zalezitosti. Kde je necistota, tam je systém. Necistota je vedlejsSim produktem systematického
uspofadavani a tfidéni véci. (...) Tato predstava necistoty nas dovadi na pole symbolismu a slibuje spojeni
s vice ziejmymi symbolickymi systémy necistoty* (Dougles 2002: 36).

1 Chytani se za ruku zavisi na kontextu a mie se ligit $kola od $koly. Z hlediska komparace je mozné
porovnat situaci s dénim ve 3. A Zakladni $koly Ludovita Stura (viz kapitola o Zakladni $kole Cudovita
Stura).
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a socidlniho vylouceni nabyva ve Skolnim prostfedi na vyznamu. Pro Zéky paté tfidy neni

v

dulezité, zda je chlapec Rom. Daleko relevantnéjsi je pro n€ misto bydlisté.

2.10.3 Utvareni socialnich pout mezi romskymi zaky

Tieti tfidu Zakladni Skoly F. M. Pelcla navstévuje 28 déti — 13 chlapct a 15 divek. Mezi
détmi je romsky chlapec Kevin a romska divka Zaneta. Dominantni roli v sociokulturnim
prostoru tieti tfidy zastava gender, ktery ovliviiuje socidlni vztahy a ktery do velké miry

152 patrné to bylo napiiklad u nového Z4ka, ktery

polarizuje kolektiv na div¢i a chlapecky.
Vv pololeti pfestoupil z jiné Skoly a byl ve Skolni tfid€ prvni den. U¢itelka v prvni vyucovaci
hodin¢ fekla détem, aby se mu o pfestavce predstavily. Pfisli za nim jen chlapci, Zadna
divka. Mezi détmi panovalo presvédCeni, ze s novym chlapcem by se méli sezndmit
predevsim chlapci, protoze je zde velkd pravdépodobnost, Ze zpocatku si chlapec najde

blizké kamarady hlavng mezi nimi.**®

Gender se vyrazné projevuje o prestavce. Ustanovuje vzajemny vztah chlapct
a divek a pomaha vytvaiet vzorce chovani, kterymi by se déti mély fidit. Ten, kdo tyhle
pfedstavy naruSuje a n¢jakym zptsobem se vymyka détmi sdilené pfedstave, mize byt na
zékladé toho vyluovan.'®* Byt ,normalnim* klukem je v tieti tfidé gendrova norma
a naruSeni €1 zpochybnéni této normy je vnimano negativné a v konecném diisledku muize

vést k posméchu i Sikang.

152 \/ Ceské republice roli genderu ve §kolnim prostiedi zkoumaji zejména dvé autorky. Jarkovska (2013) se
zabyva reprodukci genderu v kazdodennosti Skolniho kolektivu, zatimco Obrovska (2016: 74) zkouma
gender romskych zaku, ktery podle jejiho nazoru hraje ve $kolnim prostiedi ambivalentni roli, protoze je
v urcitych kontextech ocenovan, zatimco v jinych spise problematizovan. Pro porovnani lze zminit Valerie
Hey (2002) a Claire Alexander (2002), které pojednavaji o gendrovych identitach v ramci britského $kolniho
a mimoskolniho prostfedi. Krom€ nich se genderem a genderovymi nerovnostmi zabyva také naptiklad
Donna Eder, Catherine Colleen Evans a Stephen Parker (1995).

153 Tento priklad mimo jiné ovlivnil i moji pozicionalitu. Novy Zak si s sebou piinesl bonbony a o piestavce
je zatal rozdavat détem. Po par minutich se rozddvani zménilo na rozhazovani. Zaci chytali bonbony
a v8ichni se u toho smali. Pti jednom rozhozu se chlapci podatilo odhodit bonbon do vysky, az se prilepil na
strop. Zpocatku to byla pro déti nesmirna zdbava. VétSina déti se zapojila do snahy sundat bonbon dfiv, nez
ptijde ucitelka. Chlapci po ném hazeli ruéniky, pantofle ¢i koule z papiru. Jedna z divek mezitim dosla pro
ucitelku, kterd méla dozor na chodbé. Ucitelka vesla do ucebny, podivala se na strop a fekla: ,,To se teda
pekné predvadite pied navstévou. Ale co, nechte to uz tam. S tim nic neudélame. Musime to fict $kolnikovi.*
Snaha déti sundat bonbon ze stropu okamzité ochabla. Jeden z chlapct se oto¢il na druhého a poseptal mu do
ucha kritické ptipominky na moji pozici pozorovatele: ,,Podivej, jak tam sedi. NepomiZze nam a ani se nas
nezastane.“

154 Jarkovské (2009: 31) poukazuje, Ze genderové rozdily Cerpaji legitimitu z viry v jejich piirozenost.
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Filip: ,, Pani ucitelko, oni se mi posmivaji.
Ivan, Jiri, Karel a Matéj: ,, Protoze si malujes.
Filip: ,,A co, tak si maluju. *

Ivan, Jiri, Karel a Matéj: ,, Malovani je pro holky* (zaznam z pozorovani, Zakladni
Skola Frantiska Martina Pelcla, 4. 2. 2015).

Gender se mnohdy vyrazné projevuje v zasedacim poradku. Zalezi na tfidnim uciteli,
Vv jaké mife do zasedaciho potadku zasahuje. Ttidni ucitelka tfeti tfidy utvaii zasedaci
potadek a sestavuje ho tak, aby chlapci sed€li i s divkami (viz Obrazek 25 Zasedaci

Jo 24

potadek tieti tfidy). Timto zpisobem spoluutvaii socialitu v ramci skolniho prostiedi. Diky

v 7 Y ] v .y SN ro s r ~r1.0 v 7 r 155
tomu ¢astecné dochazi i k hlubsimu sblizovani a poznavani zakt opacného pohlavi.

Obrizek 25 Zasedaci poradek tieti tfidy ZS Franti§ka Martina Pelcla

OO O O
OO O O
O® O
O O R
O O

1% Kaseak a Filagova (2007) ukazuji, e déti v matefské kole se vzdy déli do skupin rozd&lenych podle
pohlavi. Oba autofi béhem svého vyzkumu nezaznamenali vytvofeni smiSené skupiny chlapct a divek. To se
ale v pribéhu ¢asu méni na zakladni Skole a ztoho divodu se domnivam, ze by bylo pifinosné blize
prozkoumat pfechod mezi matefskou Skolou a zdékladni Skolou a sledovat pfitom ménici se ulohu
sociodemografickych kategorii (zejména genderu).
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Porovnejme nyni zmény v zasedacim potadku, které nastaly pii dvouhodinové vyuce
vytvarné vychovy. V téchto vyucovacich hodindch neni striktné dodrzovan zasedaci
potadek vytvofeny uéitelkou. Zaci si mohou sami rozhodnout, vedle kterého spoluzéka
chtéji sedét v lavici. A pravé v téchto okamzicich mame moZznost zkoumat socialni

vzdalenost mezi zaky.

Piestoze v predchozich vyuovacich hodinach romska divka Zaneta sedéla se
spoluzackou Zuzkou a romsky chlapec Kevin se svym spoluzdkem Jirkou, pfi hodiné
vytvarné vychovy je oba spoluzaci opustili (Zuzka si presedla k Monice, Jirka k Patrikovi).
Ucitelka oznamila détem, ze si muzou sednout, jak chtéji, ale ze musi vytvofit dvojice.
Nikdo nesmi ztistat sedét sdm v lavici. Zmény v zasedacim potfadku probihaly tak, ze velka
¢ast zaka si zacala presedat. Romské déti ale zlstavaly dal sedét ve své lavici a nikdo si

k nim nepfisednul.

Nakonec si Kevin a Zaneta sedli k sobé do lavice, ale az kdyz uz vsechny ostatni
déti mély utvotfené dvojice a sed€ly ve svych lavicich. Tento ptiklad ukazuje, ze kdyz si
déti mohou vybrat, s kym chtéji sedét v lavici, tak to romské déti nejsou. Ve treti t¥idé
Zakladni Skoly Frantiska Martina Pelcla romské déti zastdvaji margindlni pozici
v kolektivu déti. Jsou vytlacovany na okraj, prestoze jsem b&hem svého vyzkumu

nezaznamenal, Ze by je nékdo ze spoluzakl slovné€ urézel ¢i zesmésnoval.

V urcitych aspektech romsti Zaci byli integrovani do kolektivu. V jinych byli spise
vylucovani. Nelze Fici, Ze bych ve tieti tfidé zaznamenal jen inkluzi nebo pouze exkluzi.
Ve skute€nosti v interakcich bylo moZzné zaznamenat jak projevy inkluze, tak exkluze.
Exkluze jde mnohdy ruku v ruce s inkluzi.™®® Do jisté miry Zéky socialng oddgluje
i spojuje. Vytvaii mezi nimi konflikty, socialni a prostorovou distanci, ale zaroven
podporuje vznik novych socidlnich pout. Z hlediska socidlni interakce ve tfeti tfidé¢ na
Zakladni Skole F. M. Pelcla se romstvi ¢aste¢né formuje v procesu exkluze, kdy dochazi
k socidlnimu sblizovani Zanety a Kevina. Ve $kole pod vlivem exkluze maji romsti zaci
k sobé navzajem bliz nez k ostatnim. V procesu exkluze vznikaji vazby, které fada
socialnich aktérti (zaki, ugitelt, vyzkumnikil) povazuje za etnické. Skolni prostfedi miize
vytvaret tlak na romské zaky, ktery mize budovat a posilovat (ale i omezovat) jejich

identitu a soudrznost. Sociologicky princip formulovany pivodné Georgem Simmelem

1% Manuela Barreto a Naomi Ellemers (2009) poukazuji, 7e socidlni inkluze miZze v nékterych ptipadech
paradoxné vzbuzovat u ¢lenti minorit pocity socidlni exkluze.
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a znamy jako ,,Simmelovo pravidlo® fika, Ze vnitini soudrznost skupiny je zavisla na sile

vngjsiho tlaku (Eriksen 2007: 132).

2.10.4 Shrnuti

Podoba socidlnich a interetnickych vztahti na Zakladni Skole FrantiSka Martina Pelcla je do
velké miry utvarena socidlnimi vztahy v Pamodiinu a jeho spadovych obcich. Vlivy ze
Skolniho a mimoskolniho svéta se prolinaji. Socidlni a prostorova izolace, sniz se
setkavame v socialn¢ vyloucenych lokalitdch, se do jisté miry pfenasi i do Skolni tfidy,
anaopak. Z tohoto thlu pohledu se v tomto ¢lanku pokousim piispét k etnografii této

jemné a na prvni pohled ¢asto skryté dialektiky.

Z vyzkumu vyplyva, ze vyzkumnik by mél chapat Skolu jako svét v pohybu.
Socialni vztahy v prostfedi zakladni Skoly se neustdle vyviji a méni. Pro vyzkumnika je

snazsi popsat a analyzovat vztah ve $kolni tfidé v synchronni perspektivé. Porozumét jejich

vvvvvv

Analyza kazdodennich socidlnich interakci doklada, ze v paté tfidé Zakladni skoly
FrantiSka Martina Pelcla Zaci dikladné vnimaji odliSnou socialni situaci mezi dvéma
romskymi chlapci. To ma velky vliv na jejich pozici v kolektivu déti. Jeden z nich je plné
zaClenény, zatimco druhy je vyclenény v disledku Spatnych a pro déti nevyhovujicich
podminek bydleni v socialn€ vyloucené lokalité. Ve tieti tfid¢ je pozice romskych zaku
odli$na oproti pozici romskych Zzaka z paté tiidy. Oba romsti Zaci jsou vytlacovani svymi

spoluzéky do marginalnich pozic, kde se vlivem interakéniho procesu postupné sblizuji.

151



2.11
ZAKLADNI SKOLA JOSEFA KAJETANA TYLA

Dynamika socialni vzdalenosti ve specialni tridé

Zakladni $kola Josefa Kajetdna Tyla se nachazi v severnich Cechach ve mésté Sacholan,
které je znamé socialnim napétim mezi obyvateli a protiromskymi demonstracemi z let
2011/2012. Skolu navstévuje 91 zaki, ktefi dochazeji do Sesti tfid v rAmci prvniho stupné.
Na druhy stupeii se Zaci pfesouvaji do ostatnich §kol v Sacholanu. Skolu navitévuje Sest
zdravotné postizenych zaku, tiéi Zaci s poruchami uceni a nékolik Zaka s lehkym mentalnim
postizenim. Jedna Cast téchto zakd je integrovana v béznych tiidach, ve kterych pracuji
podle individuélnich vzdé€lavacich plant. Druha dochazi do speciélni tfidy, kde se vyucuji
zaci podle upraveného vzdélavaciho programu pro zdky s lehkym mentalnim postiZenim
(tato specialni tfida funguje jiz sedmnactym rokem). V budové skoly se nachazi i matetska
Skola. Skola této vyhody vyuziva a realizuje projekty, které se zaméiuji na tzkou
spolupraci déti ze zakladni a matefské $koly. Skola také tizce polupracuje s pracovniky
pedagogicko-psychologické poradny a specialné pedagogického centra v Sacholanu.
Do budoucna uvazuje o zajisténi vyucovani pro druhy stupen a o Castecné preméné na

Skolu Waldorfského typu.

Protiromské demonstrace vroce 2011 a 2012 posilily segregacni tendence

157 podstatné méné

ve vzdélavaci soustavé v Sacholanu a zvysily spoledensky tlak na koly.
neromskych rodi¢l zapisuje své déti do Zakladni Skoly Josefa Kajetdna Tyla
a uprednostiiuje zapis v jinych zdkladnich skolach ve mésté. ,,O0d demonstraci zacali rodice
davat déti k zapisu na jiné Skoly 1 rodice, ktefi bydli jen par minut od Skoly. (...)
Zaposledni dva roky nenastoupilo k zapisu do nasi Skoly dvacet pét déti z majority.

Reditelé ostatnich zakladnich §kol mé informuji o podtu zakel, kteid nenastoupili k zapisu

137 podle vyzkumu spole¢nosti SCIO (2013) by se &tyficet procent zakd zakladnich kol piidalo nebo by

podpotilo pochod proti Romiim, pokud by se konal v jejich méste.
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k ndm na spadovou $kolu. Diky tomu vime ptesné Cislo* (feditel Zakladni Skoly Josefa

Kajetana Tyla).

Vlivem demonstraci nartistd procentualni podil romskych zakd v Zéakladni Skole
Josetfa Kajetana Tyla a snizuje se podil zaka neromskych. Podil romskych zaki se ¢astecné
zvysuje 1 tim, ze Zakladni Skola Josefa Kajetdna Tyla je povazovana za pratelskou vici
Romiim a ma dobry ohlas v mistni romské komunité. Diky tomu romsti rodice vétSinou
preferuji Zakladni $kolu Josefa Kajetana Tyla. Cést romskych rodi¢a sice chtéla dat své
déti k zapisu na jiné zakladni Skoly ve mésté, ale byli v drtivé vétsin€ pripadt odmitnuti.
Naptiklad jedna romska matka chtéla ptihlasit své dité na zakladni Skolu v centru mésta.
Reditel §koly této $koly ale odmitnul jeji dit& pfijmout z diivodu pIné kapacity (tj. jediny
divod, kdy feditel miize odmitnout pfijeti zaka). Avsak fada mych informator (mezi néz
patii i feditel Zakladni skoly Josefa Kajetana Tyla) povazuje tyto divody za nepravdivé.

Kapacita zdkladni Skoly v centru mésta rozhodné neni podle nich vycerpana.

Problém v Sacholanu neni ni¢im novym a piekvapujicim. Podobné situace se
odehravaji v mnoha méstech v Ceské republice. Poukazuje na to napiiklad Amnesty
International (2015).*® , Umistovéani do kol probiha v ramci spadovych oblasti, kterym
jsou ptifazené konkrétni Skoly. Pro Skoly jsou obecné zavazné, ale rodice se mohou
rozhodnout pro kteroukoliv §kolu dle svého vybéru. Casto se ma za to, e segregované
vzdélavani vyplyva ze segregace v obytnych &tvrtich, ale tak tomu vzdy neni. Skoly ve
stejné nebo podobné spadové oblasti se Casto vyrazn€ 1isi podilem romskych Zzakd.
Mnohem vyznamné&j$i je dopad vybéru rodi¢t. (...) Drtiva vétSina neromskych rodict
vyhledava Skoly, kde nejsou Zadni nebo téméf Zadni romsti Zaci, a své déti ze Skoly
pfemisti jinam, pokud jim pfipada, Ze je tam Romi pfili§ mnoho. Dochézi také k tomu, Ze
mnoho romskych rodict, i kdyz v zddném piipadé ne vSichni, radéji své déti posilaji do
,wromskych Skol“, protoze maji dojem, Ze se tam jejich détem dostane véEtSi pozornosti

abudou celit méné predsudkliim ze strany uciteld a spoluzdki. Tento fakt spolecné

%8 podle Amnesty International (2015) romské déti v Ceské republice zaZivaji v zakladnim vzdélani
systematickou a pretrvavajici diskriminaci. Zprava Amnesty International uvadi, Ze diskriminace v ramci
vzdélavaciho systému ma tii hlavni formy: nadmérné zastoupeni romskych zakd v zakladnich Skolach
praktickych, segregaci Romu v hlavnim vzdé€lavacim proudu a dal$i formy odliSného zachdzeni ve smiSenych
béZnych skolach.
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S principem vybéru rodicl jisté jednotlivym Skoldm a mistnim Ufadim, které je spravuji,

boj proti segregaci ztézuje* (Amnesty International 2015: 29).159

Reditel Zakladni $koly Josefa Kajetana Tyla piisel s navrhem, aby se vSechny
zakladni $koly v Sacholanu ,,podélily o romské zaky. Integrace by podle ného davala vétsi
smysl. S navrhem ovSem nesouhlasili ostatni feditelé zakladnich $kol. Reditel Zakladni
Skoly Josefa Kajetana Tyla si neuspéch vysvétluje tim, ze ostatni Skoly se na této podobé
integrace nechtéji podilet, protoze by to bylo v rozporu s jejich politikou a mohlo by to
poskodit jejich renomé. Ostatni zakladni Skoly se podle feditele Zakladni Skoly Josefa

Kajetana Tyla profiluji u vetrejnosti jako Skoly, které na prvni stupeit Romy neberou.*®

Protiromské demonstrace pomohly vytvofit konkurencni prostfedi mezi Skolami.
Skoly v podstaté soutéZi o neromské zaky. ,,Reditel jiné zakladni §koly otevie dvé prvni
tiidy misto jedné, a to s cilem a védomim toho, ze mlize poSkodit nasi Skolu“ (feditel

Zakladni skoly Josefa Kajetana Tyla, 2. 6. 2015).

V Séacholanu probihaji nové tenze a antagonistické vztahy se rozifuji i na dalsi
skupiny obyvatel. Zatimco v roce 2012 se odehravaly konflikty zejména mezi Romy
a chuds$imi obyvateli mésta, v soucasné dob¢ konflikty probihaji i mezi Romy a bohat§imi
obyvateli. V minulych letech totiz doslo ke zruseni ubytovny ve mésté a k prest¢hovani
domy, kde bydli obyvatelé¢ s vy$§im ekonomickym statusem. A prave t€émto lidem se nelibi
presidleni Roma do panelovych bytl. Tento krok je jimi vniméan jako naruSeni jejich
prostoru. Konflikt se tak caste¢né rozrusta a vyvolava napéti Vv oblasti Skolského
vzdélavaciho systému. Je zde riziko, Ze se mize prenaSet do Skoly a etnizovat socialni

vztahy.

19 K tématu selekce se vyjadiuje i Ceska $kolni inspekce, ktera poukazuje na jeji zvysujici se roli na urovni
zakladniho skolstvi. ,,Jiz dnes 11-13 % rodica vyhledalo pro své déti jinou nez spadovou $kolu, velka vétSina
rodi¢t souhlasi i nadale s odchody zakti do viceletych gymnazii a pouze necelych 50 % souhlasi se
snizovanim jejich kapacit* (Ceska $kolni inspekce 2014a: 46).

100/ Sacholanu se také nachazi jedna specialni zakladni skola s dominantnim zastoupenim romskych zaki.
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2.11.1Jak se zZaci setkavaji s antipatii ¢asti obyvatelstva viici Romiim

Romsti zaci ze Zakladni Skoly Josefa Kajetdna Tyla pocituji negativni atmosféru
Séacholanu, zaméfenou proti Romtim.*®* Seznamuji se s délenim na ,,my* a ,,oni“ v rovin¢
etnické. Setkavaji se s negativnimi sociokulturnimu obrazy, které popisuji Romy

V negativnim svétle. To vSechno ma vliv na jejich identitarni proces (viz nize uvedeny

priklad).

Ve Ctvrtek byla specialni tiida spojena s nékolika zaky ze tieti a ctvrté tridy, ktefi
nejeli na Skolni vylet do zoologické zahrady. Celkem bylo ve tfid¢ deset déti, z toho pét ze
specialni tfidy. Prvni hodinu si déti poustély romské pisnicky na pocitaci a ptes projektor si
je promitaly na promitaci platno. Mezitim tfidni ucitelka s asistentkami pfipravovala pro
své déti hru ,,Sipkovanou*. Kdyz byla hra pfipravena a tikoly vymyslené, jedna z asistentek
pozadala dva romské chlapce ze ¢tvrté tiidy, zda by s ni nesli pfipravit hru do mésta pro
ostatni zaky. Chlapci souhlasili a spolecné s ucitelkou vyrazili napied. Kiidou méli

malovat Sipky, aby ostatni déti védély, jakym smérem se maji vydat.

J4 jsem Sel s druhou skupinkou déti, kterd plnila ukoly. Postupné jsme vSechny
vytesili a dosli jsme az do mistniho parku ve stfedu mésta, kde na nas cekala asistentka
sdvéma chlapci, ktefi si hrali na prolézackach a houpackach. Zbylé déti se k dvéma
chlapcim pfipojily a ja jsem zistal s ucitelkami na kraji parku na lavicce. Asistentka
popisovala, jak probihala ptiprava hry a ptala se nas, zda jsme nasli vSechny tkoly.

Chvalila oba chlapce, ze byli uzasni a ze je vzala za odménu do cukrarny za zmrzlinu.

Asistentka: ,,To jsem ale nemela delat. Viezli jsme dovniti do cukrarny
a prodavacka na nas koukla jak na vrahy. Vis proc, ne?

TFidni ucitelka: ,, Hm, to je strasny (chvili pauza). A co deéti? Zaregistrovaly to?

Asistentka: ,,Ludék ne, ten si toho podle mé nevsiml nebo moznd uz tyhle véci
prechazi, ale Marian (trivterinova pauza), Marian si toho vsiml. On je hrozné moc
citlivej (chvili pauza). Mé ho bylo tak lito ... (dalsi kratkd pauza).

Asistentka: ,,Kluci byli trochu od kiidy, tak se mé zeptali, zda si miizou jit umyt
ruce. Rekla jsem jim, at’ jdou. Jakmile odesli, tak jsem prodavacce rekla, at se
neboji, Ze jim néco koupim, zZe tu nejsme jen na cumandu. *

161 Vyznamna &ast obyvatelstva Sacholanu ma antipatii vii¢i Romim. Analyza zptsobu zobrazovani Romi
v lokalnich severoceskych médiich (Multikulturni centrum Praha 2015) poukazuje na korelaci mezi
negativnim postojem k Romim na strané vefejnosti a obrazem Romi, zobrazovaném v médiich.
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Tridni ucitelka: ,,A co ona na to? “

Asistentka: ,,Ona na to rekla néco v tom smyslu, jakoze to jo, to jo, to musite, to by
Jjinak neslo.

Asistentka: ,,Hele ja jim koupila tu zmrzlinu a hodné rychle jsme odtamtud vypadli.

Uzbych tam snimi znovu nikdy nesla“ (zdznam z pozorovdni, Sdcholan,
10. 6. 2015).

2.11.2 Socialni a prostorova vzdalenost v trojtridni tiidé

Trojtiidni specialni tfida je sloZena z zaku druhé, tfeti a paté tiidy, kteti se vyucuji podle
upraveného vzdélavaciho programu pro Zaky s lehkym mentalnim postizenim. Skolni t¥idu

vede tfidni ucitelka s dvéma asistenty pedagoga.

Specialni tiida nevytvaii ,8kolu ve 8kole. Zakim ze specidlni tiidy je davano
najevo, ze jsou soucasti Skoly. Mohou se zlcastnit Skolnich vyleti s détmi z jinych
Skolnich tfid. Mohou navstévovat zdjmové krouzky i nékteré vyucovaci predméty
Z ostatnich Skolnich tfid (naptiklad tfet'aci ze specialni tfidy dochazeji na hudebni vychovu
do tfeti tfidy). Na Zakladni $kole Josefa Kajetana Tyla dochazi k vzajemnému poznavani
74kt Zaci ze specialni tiidy jsou v kontaktu s zaky, vyuéujicich se podle programu pro

$koly hlavniho vzd&lavaciho proudu.'®?

Na zacatku Skolniho roku speciélni tfidu navstévovalo osm déti. V soucasné dobé
jich je pouze Sest (dva zaci se v pribéhu roku odstéhovali). Jedna se o chlapce Tadease
a Roberta a divky Pavlinu, Samantu, Adrianu a Janu. Tadeas chodi do druhé tiidy, Robert
do paté. Viechny divky jsou ve tfetim roéniku. Ctyii ze Sesti déti jsou oznadovany jako
romské (Robert, Pavlina, Samanta, Adriana). Cty¥i divky sedi v prvni lavici, ve druhé sedi
oba chlapci. Tieti lavice je prazdna (viz obrazek 26 Zasedaci poradek trojtfidni tfidy).
Ekonomicky status zakl je obdobny. Otdzka Skolni UispéSnosti zakl je ve specidlni tfidé

minimalizovana.

162 7 hlediska diskutované transformace specialniho Skolstvi se nabizi otazka, zda by nebylo lepsi piesunout
¢ast specialnich tiid ze zékladnich kol praktickych do $kol hlavniho vzdélavaciho proudu tak, jak tomu je
v Zéakladni Skole Josefa Kajetana Tyla. Tento systém by mohl umoziovat i vétsi flexibilitu v rdmei prechodi
zakd ze specialnich tfid do hlavniho vzd€lavaciho proudu. Nadany zdk ze specialni tfidy by mohl opustit
specialni tiidu a S pomoci asistenta pedagoga by se mohl vzdé€lavat v ,,bézné* Skolni tridé.
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Obrazek 26 Zasedaci poiadek trojtiidni tridy

Pavlina Samanta Adriana Jana

V socialnich interakcich se neustidle implicitné 1 explicitné projevuje socialni
vzdalenost mezi détmi. V pribéhu vyucovani tiidni ucitelka Casto pracuje s détmi vzadu
Vv ucebné na koberci. BEhem vyucovaci hodiny ¢eského jazyka ucitelka vyzve zaky, aby se
presunuli na koberec. Tti romské divky si sednou vedle sebe a vedle nich se posadi romsky
chlapec Robert. Napravo od Roberta sedi neromska divka Jana. Tadeas pracuje samostatné
v lavici s asistentkou pedagoga. Podobna situace nastava i béhem matematiky. Na koberci
ucitelka zdkim zadava priklady (napf. 8 x 2 = 16). Vypocita-li zak piiklad spravné, hodi
kostkou a mtize se posunout se svym autickem na zavodnim okruhu, namalovaném na
koberci (koberec je rozdéleny do nékolika &asti a v jedné &asti je zavodni okruh). Zaci pfi

matematickém cviceni soutézi, kdo nejrychleji ujede Ctyii kola.

Tentokrat se matematického cviceni t€astni 1 neromsky chlapec Tadeas. Nesedl si
vedle neromské divky, ale k romskému chlapci Robertovi (viz obrazek 27 Vyuka na
koberci). Pokud si Tadea$ sam muze vybrat, vedle koho se posadi, vzdy si zvoli Roberta.

Z hlediska sociodemografickych kategorii je gender pro TadeaSe vyznamnéj$i nez etnicita.
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Obrazek 27 Vyuka na koberci

O

R

== Tadeas

®

®
®

Pro Roberta je pravdépodobné dulezitéjsi vékova kategorie. Je nejstarSim Zakem
specialni tfidy. Zatimco TadeaS ma kratsi socidlni vzdalenost k Robertovi, Robert Tadease
vnima spiSe pouze jako mladSiho spoluzéka, nikoliv jako nejlepSiho kamarada. Robert si
jako zék patého rocniku hledd spiSe stejné staré kamarddy z vedlejsi Skolni tfidy.
O prestavkach vétsinou odchazi na chodbu za stejné starymi kamarady a Tadease nechava
v ucebné. Jeho kamarddi z jinych Skolnich tfid za nim nemohou dochazet, protoze je
zakdzano, aby zaci zjinych Skolnich tfid vstupovali do specidlni tfidy. Tadea$ si

0 prestavkach hraje sam v lavici (nejc¢astéji s kostkami a riiznymi stavebnicemi).

Pti hezkém pocasi chodi Z4ci na télesnou vychovu na venkovni htisté, kde dvakrat
obéhnou hiisté, aby se rozehfali. Poté maji rozcvicku. Samy piibéhnou k ucitelce
a stoupnou si pred ni tak, jak cht&ji. Samy si ur€uji prostorovou vzdalenost, ktera se do
velké miry shoduje se socialni. Tii romské divky jsou nejblize u sebe. O trochu dél je
neromska divka Jana, ktera zaroven je pomérné¢ blizko u Roberta. Nejblize k Robertovi

stoji ale Tadeas (viz obrazek 28 Télesna vychova na venkovnim hfisti).
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Obrazek 28 Télesna vychova na venkovnim hristi

?

Samanta

Robert Adriana ,
Pavlina

Jana

Tadeas

Romské divky travi prestavky vétSinou spolecné a tvoii nerozlu¢nou trojici. Casto
hraji napiiklad hru ,,na babu“. Jana vétSinou sedi sama v lavici. Casto je také pobliz
ucitelky a jen obcas si hraje sostatnimi divkami. B&hem svého vyzkumu jsem

nezaznamenal, Ze by si o prestdvce spolecné hrali chlapci s divkami.

D¢lici linie ve specidlni tfidé probiha pirevazné mezi etnicitou, gendrem a vékem.
Nicméné hranice na zaklad¢€ véku 1 hranice etnické a genderové jsou denné piekraCovany.
Jsou propustné, nikoliv neprody$Sné uzaviené. Presto je tfeba vySe uvedené kategorie
vnimat tak, jak to naznacila Lucie Jarkovska ve svém c¢lanku ,ldeologie ptirozenosti
ve vzdélavani jako piekazka piekonavani socidlnich nerovnosti” (Jarkovska 2009):
,Kategorie jako ve€k, gender €i etnicita jsou ve spole¢nosti, stejné tak 1 v pedagogickém

procesu, osami, kolem nichz se strukturuji socialni nerovnosti*“ (Jarkovska 2009: 32).

2.11.3 Shrnuti

Demonstrace zamétené proti Romim z let 2011 a 2012 maji pfimy dopad na vzdélavaci
soustavu v Sacholanu. Nejenom &astedné zvysily jeji selektivnost, ale do jisté miry mohly
| etizovat sociadlni vztahy ve meést¢ a zakladni skole. Vyzkum naznacuje, ze vnimani
etnicity a etnickych rozdili v kontextu vzdélavaciho systému nabyvé na vyznamu. Etnické
hranice byly ve Skolnim prostiedi posileny a pravdépodobné i svym zpisobem noveé

(re)konstruovany.
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ZAKLADNI SKOLA KARLA HYNKA MACHY

»~Nase ucitelka nas naucila vytvaret sKkupinky rovnomérné“: inkluze

v kazdodennich interakcich

Zakladni skola Karla Hynka Machy se nachazi v obci Bukovéa v pohrani¢nim regionu
s vysokou nezaméstnanosti a migraci. V obci Zije ptiblizné 1500 obyvatel a v jejim okoli
se nachdzi nckolik socialné vyloucenych lokalit, ve kterych Zije blize nespecifikovany
pocet obyvatel. Tato skola je drzitelem titulu ,,Férova skola“ a je Skolou inkluzivniho
typu.'®® Jiz fadu let se snazi vzdélavat viechny zaky pohromadg. Mezi 210 zaky, kteii
Skolu navstévuji, je fada déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami, ze socialné
znevyhodnénych rodin, S rozmanitym rodinnym zazemim, nadanim a dokonce i s poruchou

autistického spektra.

Zakladni skola Karla Hynka Machy ma jasn€ formulované vize, cile a idealy
(v€etné cest k jejich dosaZeni), které vedeni proklamuje a za nimiz si stoji, nehled¢ na
kritiku, kterd se obCas ze strany vefejnosti ozyva. Zakladni Skola tzce spolupracuje
s mistni komunitou. Snazi se ziskat podporu vefejnosti a prekonat nediivéru ¢asti vefejnosti
k inkluzivnimu vzdé&lavani.*®* Usiluje o vytvoteni pratelské prostfedi pro vSechny zaky.

Klade durraz na primarni prevenci a pfedchazeni konfliktim.

183 Jak 1ze rozeznat inkluzivni prostfedi? Navod nabizi naptiklad Monika Tannenbergerova (2016: 41-58).

184 Podle reprezentativniho sociologického Setfeni, realizovaného EDUin o.p.s. v roce 2013, 80 % populace
vyhovuje oddélovani déti do riznych vzdélavacich proudi (EDUin, o0.p.s., Perfect Crowd 2013). Spole¢na
ze velka Cast vefejnosti nevefi, ze by stat umél zorganizovat kvalitni vyucovani pro vSechny déti v jedné
skole (EDUin, o.p.s., Perfect Crowd 2013). Oproti tomu sociologicka Seteni v letech 2015 a 2016 pfinasela
zpravy, ze Ceska spoleénost zacina byt vice naklonéna myslenkam inkluzivniho vzdélavani. Napiiklad podle
reprezentativniho Setfeni agentury IPSOS pro Ceskou odbornou spolegnost pro inkluzivni vzdéldvani
0 nazorech Ceské vefejnosti na spole¢né vzdélavani déti s riznymi vzdélavacimi potfebami si 57 % ceské
populace mysli, Ze inkluze je spravna (blize COSIV 2015). Postoje &eské veiejnosti k inkluzivnimu
vzdélavani zkouma také Karel Pancocha a Helena Vadurova (2016), kteti se na zdkladé svého Setieni
domnivaji, Ze Ceska spolecnost zastava k inkluzi spiSe rezervovany postoj.
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To neznamend, Ze by se na Zakladni Skole Karla Hynka Maéchy konflikty
neobjevovaly. Konflikty zde pfirozené vznikaji, ale oproti jinym skolam je jim vénovéana
vét§i pozornost ze strany vedeni a pedagogického sboru. Skola napiiklad zaéind den tzv.
,tridni patnactiminutovkou®. Kazdy bézny vyucovaci den zac¢ina ¢tvrthodinovym setkanim
tiidnich uciteld se svymi zaky, které ma vést k upevnéni vztahu ucitelem a zakem
a zarovenn byt preventivnim opatienim proti vS§em moznym nepiijemnostem Skolniho

Zivota.

Zakladni Skola Karla Hynka Maéachy se prezentuje navenek jako Skola, ktera
nesSkatulkuje zaky na ,uspésné“ a ,,neﬁspééné“.165 Maximalné zdaraziiuje myslenku,
ze kazdy zék by se mél snazit dosdhnout svého maxima a ze kazdy zak muze byt Gspésny.
Na jednu stranu v porovnani s jinymi $kolami, které jsem navstivil, se jim tyto myslenky
do velké miry dafi uplatiiovat v praxi, coZ ma samoziejmé velky dopad na socidlni vztahy
v kolektivu déti. Na druhou stranu se ¢ast pedagogického sboru s uvedenymi myslenkami
neidentifikuje. Podle ,opozi¢nich® ucitelt je zvoleny piistup Skoly demotivujici
(vzdélanostni Groven se sniZzuje a zaci se nemusi pfili§ snazit, aby na stanovenou latku

dosahli). Z kazdého zéka se nedostdvd maximum a individudlni pldn je mnohym détem

pfifazovan zcela zbytecné.

Uvnitf pedagogického sboru Zakladni Skoly Karla Hynka Machy dochézi ke skryté
1 pfimé rezistenci vic¢i vedeni a k interpersondlnim a ideovym konfliktim, jez ovliviiuji
cely edukaéni proces a vzajemnou spolupraci mezi uditeli.®® v pribéhu mého vyzkumu
jsem si v§imnul, Ze ¢ast pedagogi podeziiva asistenty, ze na né¢ donasi (feditel zakladni
Skoly tohle tvrzeni popird). Nasledkem toho se rozhotel konflikt, ktery mél neblahy vliv na

kooperativnost mezi pedagogy a asistenty pedagoga.'®’

A jak se tento konflikt mezi pedagogy a asistenty pedagoga projevoval v praxi?
Dvé Skolni tfidy mély jet spolecné na Skolni vylet do zoologické zahrady. Ttidni ucitelky
obou tfid ale nechtély jet na tento vylet s asistenty pedagoga, a to jak kvuli vyse
uvedenému podezieni z dondSeni, tak implicitné i kviili tomu, ze nechtély, aby se vyletu

zhcastnili Zaci s potiebou vyssich podpiirnych opatfeni. Reditel fesil tento vznikly konflikt

1% Diskuze o tom, kdo je a neni Gisp&iny, tizce souvisi s konceptem socialni inkluze a exkluze. Institucionalni
mechanismy, délici zaky na Gsp&$né a neuspésné, mohou podle mého nazoru piispivat k socidlni roztrzce
mezi zaky.

168 Blize o spolupraci mezi ugiteli a fediteli viz Josef Lukas (2009). Vice o skryté a pfimé rezistenci viz
Horska (2009: 49-50).

187 \/ této souvislosti je zajimavé, Ze v prib&hu mého vyzkumu jsem pojal podezieni, e &ast pedagogh byla
pfede mnou velmi opatrna a vnimala mé jako “instrument of top management” (Bryman 2012: 408).
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a rozhodl, ze je nemyslitelné, aby ¢ast zaki byla timto zptisobem vyclenéna z kolektivu
(zaci s potfebou vysSich podplrnych opatieni by nemohli jet na vylet bez pomoci
asistenta). Akce tedy méla pokracovat jak za ucasti asistentd, tak vSech zaka. Nicméné dvé
tfidni ucitelky bez védomi feditele napsaly textové zpravy vSem rodic¢im, ze se vybrané
penize za vylet vraci, protoze feditel §kolni vylet zrusil. Reditel jejich jednani oznagil za

cilené podkopavani jeho pozice a oslabovani autority.

Tyto informace zde piedkladam nejenom proto, abych piedstavil Zakladni Skolu
Karla Hynka Machy a poukazal na urcity rozpor uvnité pedagogického sboru, ale abych
| zdiraznil, Ze z hlediska metodologie je zcela zasadni ,,nepapouskovat® to, jak se Skola
prezentuje navenek (napf. na internetovych strankach Skoly, ve Skolskych oficidlnich
dokumentech). Vyzkumnik musi zejména kriticky reflektovat to, jak Skola funguje

V kazdodenni realité.

2.12.1 Socialni inkluze ve druhé tridé

Socialni inkluzi lépe porozumime, mame-li (analytickou) zkuSenost se socialni exkluzi. Moje zkuSenost
S exkluzivnim prostiedim mi pomdhala uvédomovat si prostiedi inkluzivni. Myslim si, Ze tedy v tomto smyslu
Jje podstatné uvedomit si to, co tvrdi Goerge Lakoff (2006: 137): ,,NaSe zkuSenost videni miize byt do velké
miry zavisla na tom, co vime o tom, na co se divame. *

Druhou tfidu Zakladni Skoly Karla Hynka Méchy navstévuje deset divek a Sest chlapct.
Mezi Sestnacti détmi jsou tii romské divky a jeden romsky chlapec. Pii svém vyzkumu
jsem dospél k jednoznaénému nazoru, ze ve druhé t¥idé jsou romsti Zzaci z hlediska
kazdodennich socialnich a symbolickych interakci plné zaclenéni do kolektivu déti. BEhem

provadéného vyzkumu byla socidlni inkluze rozpoznatelnd a z mého pohledu Ccitelnd

V kazdodennich rutinnich interakcich.

Ve své praci jsem se vétSinou snazil podpofit vysledky mého vyzkumu vybranymi
ptiklady z terénniho vyzkumu. V ramci takto zvolené strategie jsem byl ale nucen
vypofddat se s nékterymi obtizemi, které se tykaly hlavné uvedeni a nastinéni
etnografickych piikladd, ze kterych jsem vyvozoval své zavéry o socialni inkluzi.
Ptipadalo mi, ze vétSina piikladi mutze ptlisobit (na Ctenafe) zcela trivialné, ruting
a,,obycejné“. Své zavéry vyvozuji z dlouhodobého pozorovéani, vramci kterého
zaznamenam a analyzuji desitky ptikladl. Jeden ptiklad nic nevypovida a sam o sobé€ je
lehce napadnutelny. Na druhou stranu v disertacni praci je prostor pro prezentaci mého

terénniho deniku znan€ omezeny. Diky témto mySlenkdm jsem si zacal pokladat
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nasledujici otazky: Jakym zplsobem by mél antropolog prezentovat své vysledky
etnografického vyzkumu? Do jaké miry lze vysledky vyzkumu oddélit od informaci,
Z nichz jsou vysledky vyzkumu odvozeny? Jak velky pocet informaci by mél vyzkumnik
v kvalifikacni praci predkladat, aby vysledky vyzkumu byly vérohodné? Jeden piiklad je
evidentné malo, ale kolik ptikladl je dostacujicich? Jak mame prezentovat jevy, které se

¢tenaitm mohou zdat trivialni a zcela rutinni?

Nize predkladam vybrané a Vv interakci stale se opakujici ptiklady, na nichz se
pokusim vysvétlit, jak funguji socialni vztahy ve druhé tfidé Zakladni Skoly Karla Hynka
Machy. Jesté diive nez ptistoupim k vykladu, musim piedeslat, aby Ctenar pii procitani
jednotlivych ptikladi vénoval velkou pozornost grafickym schémattim, ktera poukazuji na
rozmistovani zaka v prostoru skolni téidy. Z hlediska teorie chci zaroven predeslat, ze
Vv nize uvedenych piikladech a nasledné analyze se opiram o koncept socialni distance.
Tento koncept chapu jako interakéni piistup, ktery zkouma blizkost v interakcich a ktery
mapuije to, co posiluje a redukuje rozdily v socialni vzdalenosti mezi jednotlivymi zaky.'®®
Vychéazim pfitom vyhradné z pozorovani, nikoliv z Bogardusovy $kaly socialni distance
(Bogardus 1925, 1933, 1959).° | Socidlni distance vyjadfuji relacni perspektivu
nerovnosti. Ve své odliSnosti nejsme totiZ toliko jini, vZdy se liSime od né€eho €1 n¢koho,
proto pfedem nedefinujeme hierarchicky uspotfadané skupiny, naptiklad pomoci urcitého
tfidniho schématu, ale sledujeme vzorce vzajemnych vztahi mezi lidmi, které¢ samy o sobé

uréuji povahu stratifikace* (Safr 2008: 12).

Z hlediska analyzy socidlnich interakci ve Skolnim prostfedi si uvédomuji, ze
socialni vzdalenost miZze byt kratk4, anebo dlouhd, a Ze se mize odehravat jak v roviné
vertikdlni, tak v horizontalni. Rovnéz si uvédomuji dalsi dva zakladni predpoklady, které
piejima Safr ze Steinbachové (2004: 12): za prvé, socialni vzdalenost (nékdy oznadovana
téz jako mentalni) se Casto prolind a koreluje se vzdalenosti fyzickou (geograficka

distance); za druhé, socidlni vzdalenost miZe existovat navzdory malé fyzické vzdalenosti.

168 Rela¢ni a interakéni piistup ¢i socidlnd-distanéni-interakéni piistupy ucelend predstavuje Jifi Safr (2008),
ktery zaroven doklada, v ¢em se tento piistup lisi oproti bézné sociologické analyze (zdjem o socialni relace
a interakce misto sledovani vlastnosti jednotlivych individui).

189 5 koncepty a typy socidlnich distanci nas blize seznamuje taktéz Safr (2008: 12-45).
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Piratelstvi mezi romskymi a neromskymi Zaky

Zaci druhé tfidy méli kamarady mezi romskymi ineromskymi détmi. O vyucovacich

hodinach i o ptestavkach nevytvéieli skupiny romské nebo neromské. Mezi détmi panovala

pratelska atmosféra a zdalo se, ze déti ziji ve vzajemné symbioze. Svij podil na tom zajisté

ma tiidni uCitelka, ktera taha za nitky a spektakularné zmensuje délku socidlni vzdalenosti

mezi romskymi a neromskymi zaky. Posiluje soudrznost Skolniho kolektivu a nabada zaky

K smiflivéjsim postojum vuci zakiim s horSimi studijnimi vysledky. U¢i zéky toleranci,

ktera se v kone¢ném duasledku nevztahuje pouze na zaky méné nadané, nybrz 1 na zaky,

ktefi jsou vnimani jako nositel¢ jiné nez dominantni identity, at uz ma povahu spise

etnickou nebo socidlné tfidni.

Pri matematice ucitelka pripravuje pro Zaky soutez ,,vyrazko®. Déti vytvareji
dvojice a ucitelka jim zaddva priklady (mapriklad 6x4). Postupuje vidy jen ten
Z dvojice, ktery jako prvni vypocitd spravné priklad (Zak, ktery prohraje, je vyrazen
a odchazi si sednout do lavice). Romska divka se umistuje na druhém miste, za
které je odmeénéna tremi bonbony. Jeden si ponechdva a o zbylé dva se déli se svymi
kamarddkami. Jeden bonbon dostava romskd divka z predni lavice a druhy

neromska divka ze treti lavice uprostied (zaznam z pozorovani, matematika, druha
trida Zakladni skoly Karla Hynka Mdchy, 10. 5. 2016).

Romsky chlapec se kamaradi s chlapcem ze zadni lavice. PFi matematice Zaci
samostatné pocitaji cviceni cislo tri. Jakmile chlapec ze zadni lavice je hotov
S prikladem, taze se ucitelky, zda si muze jit sednout kK romskému spoluzdkovi
a spolecné s nim pocitat nasledujici cviceni cislo ctyri. Ucitelka souhlasi (zaznam
Z pozorovani, matematika, druha trida Zadkladni skoly Karla Hynka Machy,
5. 5. 2016).

Béhem vyucovaci hodiny ceského jazyka je romska divka ze zadni lavice vyvolana
K tabuli. Ma doplnit pismeno B nebo P ze zavorky u spojeni ,,ZU (B/P)“. Divka
spravné dopliuje pismeno B. UCcitelka reaguje na jeji doplnéni a ptd se divky,
Z jakého ditvodu napsala pismeno B. Divka vysveétluje priklad nasledovné: ,, Zuby,
slysime B a piseme B.* UCcitelka souhlasi a dodava, zZe si miize jit sednout. Divka
neodchazi nejkratsi cestou primo do své lavice, ale oklikou. Po cesté si pldcne
S romskymi divkami v predni lavici vpravo (zdznam z pozorovani, cesky jazyk,
druha trida Zakladni skoly Karla Hynka Machy, 11. 5. 2016).
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Vliv tfidni ucitelky na interak¢ni kulturu v kolektivu déti

»Inkluze velmi zavisi na pozitivnim pfistupu uliteli a jejich profesionalnich
dovednostech* (Rydl 2011: 316). Tridni ucitelka druhé tfidy ma vyznamny vliv na utvareni
pozitivniho socidlniho klimatu Skolni tfidy a zavadi nepsana pravidla interakce, ktera
vyrazné ovliviuji interakéni kulturu v kolektivu déti. Podsouva détem inkluzivni myslenky
a vzdelava zaky spoleéné, aniz by to podle mého ijejitho nazoru znamenalo snizeni
vzd&lavaci urovnd.'’® U zaky, co je spravné a nespravné, pii¢emz do prvni kategorie
vicemén¢ spadaji myslenky inkluze a do druhé kategorie myslenky exkluze.!™ Cileng
a opakované vytvaii socialni skupinky zaku tak, aby byly rovnomérné rozlozeny z hlediska
genderu, etnicity a $kolni Gsp&snosti.}’ Jeji diiraz na rovnomémé rozloZeni je vidét pii

praci ve skupinkach o vyucovacich hodinach.

O wyucovaci hodiné ceského jazyka tridni ucitelka rozdeli Zaky do ctyr skupin
a ndsledné jim rozdd psaci tabule (viz obrazek 29 Cesky jazyk a rozdéleni Zdkil
podle ucitelky). Zdci maji napsat slova, kterd jim ucitelka prednese. Jejich vikolem
Jje, aby je napsali vsechny spravné. Ucitelka diktuje slova: ,, mrkev, orisek, zelenina,
Zidle, ker.* Zdci si zapisuji slova kiidou na svoji tabuli (zdznam z pozorovani,
matematika, druhd trida Zakladni skoly Karla Hynka Machy, 13. 5. 2016).

170 Inkluzi ve vzd&lavani priblizuje napiiklad Monika Tannenbergerova (2016) &i Tony Booth a Mel Ainscow
(2007), socialni klima Skolni tfidy Jiti Mares (1998).

11 T¥idni ugitelka usmériiuje socialni interakci 74k nejenom svym jednanim o vyudovacich hodinach, ale
i stanovenim zasedaciho pofadku a jasnych nepsanych pravidel, jeZ usmérfiuji chovani zaki. Mezi nepsana
pravidla patfi naptiklad zdkaz jakéhokoliv posmivani se spoluzdkiim: Pfi matematice ucitelka zadava
Katefing ptiklad ,,19 - 4“. Katetina odpovi, Ze ,,19 — 4 = 16*. Jeden spoluzék se lehce zasmal. Ucitelka se na
néj obratila se slovy: ,,Neposmivej se, ty bys brecel, kdyby se ti nékdo posmival. Béz a omluv se Katefing.”
Chlapec vstal ze svého mista a za pfihlizeni celé tfidy se ji omluvil.

72 Hajkové a Strnadova (2010: 64) vymezuji principy inkluzivniho pedagoga z hlediska heterogenity pohlavi
a genderovych aspektl inkluze: ,,Inkluzivni pedagog pfistupuje ke kazdému Zakovi bez ohledu na vSeobecna
ocekavani, kterd jsou spojovana s projevy pohlavnich rozdilnosti. Jeho gendroveé otevieny a korektni piistup
se projevuje jak v bezprostiedni komunikaci s nimi, tak i v zadavani $kolnich ukold a jejich hodnoceni
Hajkova a Strnadova.*
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Obrazek 29 Cesky jazyk a rozdéleni zaki podle utitelky

®O00Oo

®LO O®OLk

Rozmist'ovani Zaki v prostoru skolni tiridy

Analyza socidlnich a interetnickych vztah v prvni tiidé Zakladni Skole K. H. Machy
ukazuje, Ze mezi romskymi a neromskymi détmi je kratka prostorova i fyzicka vzdalenost.
Béhem svého vyzkumu jsem nezaznamenal nebo se mi pfinejmensim nepodafilo
zaznamenat vétsi socialni vzdalenost mezi témito détmi, kterd by se projevovala v socidlni

interakci (viz nize uvedené piiklady a schémata).

O vyucovaci hodiné ceského jazyka Zdaci miri na koberec a rozmistuji se tak, jak je
vyobrazeno na nize uvedeném obrazku. Ucitelka jim predcita pohadku... (zaznam
Z pozorovani, matematika, druhd trida Zakladni skoly Karla Hynka Machy, 6. 5.
2016).
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Obrazek 30 Pohadka na koberci

4 _Og

Béhem matematiky ucitelka oznamuje détem, aby si Sly sednout na koberec
a poslouchaly cisla, ktera budou chybeét v ciselné rade (viz rozmisténi zdaki na
koberci, vyobrazené na obrdzku 31 Matematika a ciselnd rada). Ucitelka diktuje
¢isla ,,11 12 14 15 16 17 19 20“ a deti prichadzeji na to, ze v Fadé chybi cisla ,, 13
a 18 (zaznam z pozorovani, matematika, druha trida Zakladni skoly Karla Hynka
Machy, 9. 5. 2016).

Obrazek 31 Matematika a Ciselna fada
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O vyucovaci hodiné ceského jazyka si déti maji vzit psaci tabule, najit si misto na
zemi na podlaze a psat mala a velka pismena, ktera jim ucitelka bude diktovat. Déti
VWivdri Fadu napravo od stolu tiidni ucitelky (viz obrdzek 32 Cesky jazyk a psact
tabule). Pisi velké a, velké v, malé I, malé y, malé b a velké r. Ucitelka kontroluje,
Zda deti pismena zapsaly spravné (zaznam z pozorovani, matematika, druha trida
Zakladni skoly Karla Hynka Mdachy, 11. 5. 2016).

Obrazek 32 Cesky jazyk a psaci tabule

o0k OCOELICONI0O

Béhem vyucovaci hodiny ceského jazyka deti na Zadost ucitelky vytvadreji trojice
a jednu dvojici (viz obrazek 33 zasedaci pordadek a vytvareni socidalnich skupin pri
vyucovaci hodine ceskeho jazyka). N ramci prideleného cviceni vyhledavaji ve
skupiné slova, ktera jim zadala ucitelka (napr. dédecek, nabéracka apod.). Dva
neromsti chlapci miri za romskym chlapcem a vytvari tiiclennou skupinu. Romské
divky z predni lavice utvari skupiny s neromskymi spoluzackami (zaznam
Z pozorovani, cCesky jazyk, druha trida Zadkladni Skoly Karla Hynka Machy,
4.5.2016).
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Obrazek 33 Zasedaci poiradek a formovani skupin o vyucovaci hodiné ¢eského jazyka
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169



7S KARLA HYNKA MACHY

Inkluzivni principy tridni ucitelky a $kolniho kolektivu

Béhem svého vyzkumu jsem dospél k ndzoru, ze déti z druhé tiidy si osvojily ptistup tiidni
ucitelky a denné ho aplikuji o vyucovacich hodinach a prestavkach. Ve vétsing skolnich
tfid na zakladnich Skolach, které jsem navstivil, naleznete rozdily v tom, kdyz skupiny
vytvaii ucitelka a kdyz je vytvaii sami zaci. Nicméné v druhé tfidé panuje shoda mezi
ucitelkou a zaky. Ttidni ucitelka i zaci vytvari skupiny naprosto podobné. Princip, podle
kterého ucitelka vytvari skupiny, je totozny s tim, podle kterého Zaci vytvaii skupiny.
Ttidni ucitelka Casto pracuje s détmi skupinové formou riznych zabavnych her, ve kterych
se déti samy rovnomémné rozmist'uji. Zaci sami v prostoru své kolni tfidy nevytvaii
skupiny div¢i a chlapecké, romské a neromské, vzdélanostné uspésné a neuspesné, nybrz
skupiny, na nichz je rovnomérné uspofadani patrné. Z mého pohledu je druha tfida v tomto
ohledu typickou ukazkou inkluzivni $kolni tiidy. Skolni tfida je vedena vynikajici t¥idni
ucitelkou, ktera presvédCivé dokazuje, ze ze socidlniho hlediska je moZzné vzdélavat

pospolu zaky z raznych socialnich, etnickych, ekonomickych a vzdélanostnich skupin.

V jakych souvislostech je mozné chéapat vySe uvedené vysledky? Myslim si, Ze
pievlada pét dominantnich oblasti: role pedagoga v inkluzivnim vzd¢lavani a v budovani
socialniho klimatu $kolni tfidy, vyjednavani vyznamu etnicity ve Skolnim prostiedi, otazka
rovnosti, zakovské diverzity a kvality ve vzd&lavani.t™ Vysledky mého vyzkumu ukazuji,
ze role pedagoga je klicova pro utvareni socialniho klimatu Skolni tfidy. Tyto vysledky
pln¢ koresponduji s informacemi, které podavaji dalsi vyzkumnici (za vSechny napf.
Héjkova a Strnadova 2010: 65). Z vyzkumu dale vyplyva, Ze ulitelka ma vyznamny vliv
na vyjedndvani vyznamu etnicity ve Skolnim prostiedi — blize k vyjednavéani vyznamu
etnicity ve Skole (KaSparova, Souralova 2014) ¢i na Uzemi obce (Abu Ghosh 2010).
Ptistup tfidni ucitelky druhé ttidy Zakladni Skoly Karla Hynka Machy do jist¢ miry také
souvisi S aspektem rovnosti, o kterém pojednava Moree a Janska (2008: 82): ,,Jde o to, zda
se pedagog k détem chova tak, aby rovnost demonstroval nebo zda nerovnost vytvaii uz
v zékladu samotnych interakei.® Obecnéji je mozné vysledky vyzkumu vnimat jako stiipky
do debaty, ktera se tyka tématu zakovské diverzity na jedné stran¢ a kvality vzdélavani na

stran¢ druhé (blize Kasikova, Strakova 2011). Rovnéz je mozné se divat na text jako na

173 Blize k pohledu pedagoga na inkluzi viz Kaleja (2015: 65-69) a k roli pedagoga v inkluzivnim vzd&lavani
viz Kaleja, Adamus, Miihlpachr, Zezulkova (2015: 21-25).
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ukazku jednoho z moznych zpisobl, jakymi lze zachazet srozmanitosti zakovské

populace v zékladnim vzd&lavani.'™

2.12.2,Ne etnicita, ale obezita“: socialni vylouceni v paté tridé

,,Kdo je ¢lenem skupiny a kdo ne, ovsem neni vzdy ziejmé, stejné jako neni vzdy jasné, které typy skupin jsou

mozné* (Eriksen 2012: 284).

Zakladni inkluzivni skola Karla Hynka Machy deetnizuje interetnické vztahy v kolektivu
déti. Vedeni Skoly spole¢né s pedagogickym sborem svym pfistupem a politikou zmensuje
prostor pro aktivizaci etnicity. Etnicita je ve Skolnim prostfedi odsouvdna na okraj.
Nicmén¢ do poptedi se dostavaji dalsi faktory, které v urcitych chvilich pomahaji vytvaret

tieci plochy Vv kolektivu déti.

Pétou t¥idu Zakladni $koly Karla Hynka Machy navitévuje &trnact zaka'”™. Mezi
nimi je jedna romska divka. Z vysledki vyzkumu vyplyva, Ze ve $kolni tfidé nedochazi
k socialnimu vy¢lenovani této romské divky. Naopak pies velkou snahu téidniho ucitele je

Z kolektivu vycleniovan neromsky zak Mirek.

Mirek se nejvice od ostatnich spoluzaki odlisuje tim, Ze je obézni. Kromé toho ma
individualni vzdé¢lavaci plan a vyrazné problémy s ucivem. V nékterych ptredmétech
spolupracuje s pridélenym asistentem pedagoga, jehoz piitomnost ve tiidé je velmi
dilezita, nebot’ spoluzéci se chovaji k Mirkovi odli$né v jeho nepfitomnosti. Spoluzaci si
nedovoli urazet a zesmésnovat Mirka v pfitomnosti asistenta. Asistent utvaii okolo Mirka
symbolickou hranici, ktera v konec¢ném dusledku pomaha vytvaret ,ttidu ve téidé*“ (viz

obrazek 34 ,,Ttida ve tiidg«).}"®

174 K tématu zachazeni s rozmanitosti zakovské populace viz Kasikova, Strakova (2011).

75 Jeste pred par lety $kolni tiidu navitévovalo 27 déti. ,N&které déti odchazely, jiné prichazely, &ast
zustavala® (tfidni ucitel paté tiidy, 35 let, Zakladni Skola Karla Hynka Machy).

178 Upozoriiuji tenafe, 7e na tomto piikladé poukazuji pouze na méné viditelné socialni diisledky, které miize
mit (za uréitych podminek) pfitomnost asistenta pedagoga ve kolni tfidé. V Zadném piipadé tento piiklad
nezpochybiiuje praci asistentll pedagoga a jejich piinos v oblasti edukace — piinos (i tGskali) prace asistenta
pedagoga ptedklada napt. Uzlova (2010).
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Obrazek 34 ,, Trida ve tiidé«

Opusti-li ale asistent pedagoga ucéebnu, situace se méni a pro Mirka nastavaji
kru$néjsi chvile. Setkava se s kritickymi poznamkami, mifenymi na jeho vzhled a obezitu:
LTy jsi tlustej jak betka sadla“.}’” Kritické vniméani obezity patfi k jednomu
z nejvyraznéjSich dvodd, pro¢ spoluzaci Mirka zesméSiuji a pro€¢ ho z nékterych
skupinovych aktivit vyclenuji: ,,Obézni dité¢ je vystaveno neumérnému spolecenskému
tlaku ze strany spolecensko-estetickych norem. Je konfrontovano se Sikanou na podkladé
anti-fat-rasismu. Je vystaveno pocitu kazdodenniho selhani a sebeobvifiovani, které vede

Kk depresivnim a uzkostnym stavim® (Nesrtova, Marinov 2012: 57).1®

7 Mirek je obcas , titulovan prezdivkou ,,sadlo*.

178 7 mého pozorovani vyplyva, Ze se divky a chlapci chovaji k Mirkovi odlignym zptisobem. Mirkovi se
nedafi navazat kamaradsky vztah zejména s chlapci, protoze jsou viic¢i nému dost kriti¢ti, zatimco divky jsou
tolerantnéjsi.
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Obrazek 35 ,,Ty jsi tlustej jak becka sadla*

Ttidni ucitel si uvédomuje problémy spjaté s détskou obezitou a vnima obtiznou
socialni pozici Mirka v kolektivu d&ti.'"® SnaZi se ho zaclenit do kolektivu a mirnit dopady

180 Na ¢tvrtek bylo naplanované foceni s fotografem. Nejprve jsme se

socialni exkluze.
vSichni vyfotili jako tfidni kolektiv a poté se Zaci mohli fotit po skupinkdch. Bohuzel se
nikdo nechtél vyfotit s Mirkem. Pfemluvil jsem proto par zaku, aby se s nim vyfotili. Véd¢l
jsem, Ze Mirek touzi po fotce se svymi spoluzdky. Chlapci nakonec svolili a vyfotili se
s nim. KdyZ ale doSlo na objednavani pofizenych fotografii, tak si Zadny z nich spole¢nou
fotku s Mirkem u fotografa neobjednal* (tfidni ucitel paté tiidy, 35 let, Zakladni Skola

Karla Hynka Machy).

Antipatie vici Mirkovi se projevovaly obzvlasté pti skupinovych hrach o volnéjsich
vyucovacich hodinach ¢i o prestavkach. Naptiklad pii vyucovaci hodiné Ceského jazyka
Vv poslednich dvaceti minutach déti hraly hru ,,méstecko Palermo®.*® Déti se stiidaly v roli
vypravece. Jednou se stal vypravécem i1 Mirek, ale jeho pisobeni skoncilo diive, nez
zacalo. Témeét polovina zakl nejprve odmitla hrat. Mirek se snaZzil hru ,,rozeb&hnout*

s druhou pilkou 74k, ale hra po par minutich zkolabovala diky kritickym poznamkam

179 Na psychologické problémy obézniho ditéte také poukazuje napt. Fraiikova, Patizkova, Malichova (2013).
180 Rovnéz i ostatni uéitelé maji vliv na Mirkovu pozici. Naptiklad ugitelka matematiky klade diraz, aby se
déti neposmivaly spoluzakim, kteti maji vzdélavaci problémy. Mirek byl vyvolan k tabuli. Ucitelka mu
nadiktovala piiklad: ,,Sedm celych dvacet osm déleno tiemi* (7,28:3). Mirek misto desetinné ¢arky napsal
symbol: ,, ““. Tfi chlapci se okamzité nahlas zacali smat. Ucitelka na jejich smich zareagovala nasledovné:
,Lukas, Vojta a Filip, mate 5 prikladd navic. To je to nejhorsi, co mtizete udélat, posmivat se spoluzakovi.*
181 Mastecko Palermo je znama hra, jejiz princip je vysvétlen na internetovych strankéach, které propaguji
détské hry (napt. www.hranostaj.cz).
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nehrajicich zakli. Mirek si sednul do lavice a na jeho misto nastoupil novy vypravéc.

Nehrajici zaci se opét zapojili do hry.

Mirek je svymi spoluzaky odsouvan na okraj kolektivu. Marginalizace se projevuje
obzvlaste beéhem utvafeni socialniho prostoru v ucebnéch, kde neni dodrzovén tfidnim
ucitelem stanoveny zasedaci pofaidek.182 Pti hodin€ ¢teni ve specidlni ucebné si zaci
odsedali dal od Mirka. Nikdo si nepiisednul k jeho stolu, kde sed¢l spole¢né s asistentem
pedagoga (viz obrazek 36 Cteni ve specialni uéebng).

Obrizek 36 Cteni ve specialni u¢ebné

Projeké¢ni platno

._Mirek Police s knihami

Ol O
O O
O

V diserta¢ni praci predkladam ptiklady vyluCovanych zak, jejichz situace a pozice
je vnécem podobna i odlisna. U Mirka je oproti naptiklad AleSovi ze Zakladni Skoly
Magdaleny Dobromily Rettigové Situace rozdilnd v tom, Ze Mirek touzi po zaclenéni.

Mirek nerezignoval na svoji pozici tak jako Ale$ (blize kapitola o Zakladni skole

182 7asedaci potadek paté tiidy je zobrazen v piiloze (viz piiloha 8 Obrazek 41 Zasedaci potadek paté t¥idy

ZS Karla Hynka Machy).
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Magdaleny Dobromily Rettigové). Inkluze a exkluze neni zavislda pouze na uciteli,

ws : T I 183
spoluzacich, ale i na konkrétnim jedinci a jeho ,,agency*.

2.12.3 Shrnuti

Analyzou Zakladni skoly Karla Hynka Machy dospivam k zavéru, Ze politika zakladni
Skoly mé vyznamny vliv na podobu socidlnich a interetnickych vztahti. Vira v myslenky
a hodnoty inkluze se pfedava z generace uciteli na generaci zakl. Z vyzkumu vyplyva, ze
pro dynamiku inkluze a exkluze v kolektivu déti je podstatny piistup tfidniho ucitele

i dalSich ¢lent pedagogického sboru.

Skola uéi zaky toleranci a (do jisté miry mozna i nevédomky) tim upeviiuje vztahy
mezi romskymi a neromskymi zaky. Deetnizuje socidlni a interetnické vztahy v kolektivu
déti. Minimalizuje antagonismy v roviné etnické, ale vSem konfliktim, odehravajicich se

I vV jinych dimenzich, zabranit nedokaze (otazkou zdstava, zda by to bylo vibec zadouci).

Jarkovska (2015) dospiva k zavéru, ze ,.etnické minority jsou pro ceské Skoly
akceptovatelné pouze tehdy, pokud jsou neviditelné a neslySitelné, pokud dokazou
pfiméiené splynout a nenaruSovat homogenitu“ (Jarkovskd 2015: 228). Na zdklad€ svych
empirickych zkuSenosti se domnivam, Ze tato teze plati pro velkou ¢ast zakladnich Skol.
Zaroven si ale myslim, Ze je pfehnané zobeciiovat toto tvrzeni na vSechny Skoly. Mij
vyzkum ukazuje, ze inkluzivni zakladni Skoly a zakladni §koly rodinného typu akceptuji

a zaClenuji 1 ty Zaky, ktefi jsou, jak fika Jarkovska4, viditelné a slySitelné odlisni.

183 Dalsi rozdil je napiiklad v tom, Ze Mirek se potyka se socialnim vyloutenim zejména v poslednich dvou
letech, zatimco AleS prakticky celou §kolni dochazku.
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Disertacni prace ma interdisciplinarni charakter a pokryva rozmanité spektrum fenomént.
Umoznuje pométovat piislusné instituciondlni ramce, v nichz se vyuka déti odehrava.
Odhaluje spletitost socialnich vztahti. Deetnizuje problematiku socialnich a interetnickych
vztahti, tedy nepohlizi na sociokulturni vztahy pouze prizmatem etnickym. Odhaluje
rovnéz ty aspekty vztaht, které zlistavaji skryté pro svoji jednoduchost a kazdodennost.
Nevykresluje zéky jako pasivni jedince, nybrz spiSe jako aktivni socidlni aktéry,
ktefi spolurozhoduji o svém postaveni v ramci Skolniho kolektivu. Nepfimo poukazuje na
relativné malé rozdily mezi zaky a na daleko vétsi a vyznamnéjsi rozdily mezi regiony
a zékladnimi Skolami. V$ima si, Ze vztah minority a majority ve Skolnim prostfedi je do
zna¢né miry determinovan postavenim majority a minority ve spole¢nosti. Osvétluje, které
kategorie ve Skolnim prostfedi nabyvaji na vyznamu a které se stdvaji v daném kontextu
irelevantnimi. Ukazuje, jakym zplsobem je identita déti v prostiedi zakladnich Skol
esencializovana a distribuovana. Zkouma, k jakému relevantnimu postaveni tenduji romsti
zaci v ramci tfidniho kolektivu. Vstupuje také do probihajici debaty o inkluzi a poukazuje
na mozné tieci plochy v kolektivu déti, které mohou za urcitych podminek vzniknout pfi
zavadeéni inkluzivnich mysSlenek do praxe. Do jisté miry se vztahuje k otazce interetnické
komunikace a mimo jiné implicitné vyzyva i k uzsi spolupraci mezi pedagogikou a socialni

.. 184
antropologii. 8

Na prvni pohled to mozna vypada, ze se prace rozbiha do mnoha smérd. Ve
skute€nosti v ni prevlada tematicka soustfedénost. Ve treti Casti, ktera predstavuje jadro
celé¢ disertacni prace, se zabyvam socidlnimi a interetnickymi vztahy ve dvanécti
zékladnich Skolach. Ukazuji ptitom, jak se tyto vztahy proménuji od jednoho kontextu
ke druhému. Kazda Skola ma sva specifika, ktera ¢astecné determinuji jednani a chovani

socialnich aktéru.

V prvni $kole, 0 niz hovotim, tedy v Zakladni $kole Jana Kollara, poukazuji na
nejednoznacnou a slozitou etnodiferenciacni a transformacni ulohu Skoly, ktera spi§ nez
aby prekonavala, tak etnické diference formalizuje, jak ukazuji zejména v ptipad¢ skolniho
prostoru. Socialni dynamika i interetnické vztahy jsou kontextudln¢ zavislé: romské tiidy,
smiSen¢ tfidy a spolecny (vefejny) socialni prostor v budové Skoly tvoii tfi do jisté miry

autonomni, a prece uzce propojené¢ socidlni svéty, Vnichz dynamika socidlnich

18 \/ roce 1954 se na konferenci ,,Carmel Valley* v Kalifornii v USA seslo dvacet dva odborniku z fad
antropologie a pedagogiky s cilem prodiskutovat, jak prospésna miize byt jejich vzajemna spoluprace (blize
napt. McCarty 2005: 299). Otazkou zlstava, zda by se podobna konference neméla odehrat i v Ceské
republice.
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a interetnickych vztahti funguje odlisné. Z vysledktl vyzkumu vyplyva jednak to, Ze ZS
Jana Kollara v minulosti nepfimo posilovala socidlni exkluzi romskych zdkd a svym
pristupem pomahala institucionalizovat nerovné postaveni mezi zaky, a jednak to, ze tato
Skola je mistem, kde etnicita je institucionalné formovana a vyzdvihovana v procesu
kazdodenni socialni interakce. Skola v minulosti zformovala hierarchicky Zebiiek identit,
kdyz v kontextu Skolniho prostiedi pomahala posunout identitu etnickou mezi
socialni geografii okolnich obci véetné s ni spojenych tendenci k socialni exkluzi. Socidlni
stratifikace a vylouceni v ramci ptilehlych lokalit se tak projektuje do vychovné-vzdélavaci
instituce jako jeji ,,pfirozend™ organiza¢ni matrice. Tti okolni obce v podstaté tvori tii
socialni svéty, které se od sebe vzdaluji. A Skola tento proces nebrzdi, spi§ mu dodava
zdani pfirozenosti (je stejné strukturovana jako dané lokality) a tim ho naturalizuje. Kromé
toho aktualni vngjs$i tlak na inkluzi (tj. v kontextu dané Skoly neoddélovani Romii
a Neromtl) paradoxné prohlubuje exkluzi: ZS Jana Kollara se stiva ¢im dal vic $kolou

etnicky homogenni.

Na Zakladni 3kole Ludovita Stira ukazuji, jak vnitini politika $koly piispiva
k udrzovani socialni nerovnosti ve spole¢nosti. Zakladni §kola Pudovita Stiira neumoziiuje
vSem zakim Cerpat zkuSenosti ze souziti v heterogenni vrstevnické skupiné a chova se
podobné jako Maxwelliv démon, popsany Bourdieuem (1998). Na zaklad¢ vysetieni
pedagogicko-psychologické poradny ucelové rozd€luje zaky do tfid podle jejich
schopnosti, posouvd startovni ¢aru apomdha spoluvytvaret nejenom dveé odliSné
vzdéelavaci drahy, ale také dvé kategorie zaki: zak z vybérové ttidy a ,,outsider”. Zakladni
Skola v tomto ptipad¢é predstavuje piiklad selektivniho vzdélavani. Tato selekce uvnitt
zakladni Skoly je podle mého nadzoru nespravedlivd inerovnomérna, a to nejenom
Z hlediska skolni Uspésnosti, ale 1 podél gendrovych, etnickych a socidlné ttidnich linii.
Vyzkum v Zakladni $kole Cudovita Stira dale doklad4 jednak to, Ze zaélefiovani romskych
zaku je prostorové a kontextudln€é omezené a ma tak své hranice, a jednak to, ze romstvi
jako negativni nalepka je pfenaseno i na neoblibené spoluzaky, ktefi sami Romové nejsou.
Na piikladu Zakladni §koly Cudovita Stira se rovnéz snazim ukazat, Ze je piinosné vnimat
etnicitu jako kategorii, kterd je situovana a znovu reprodukovand Vramci lokalni
spole¢nosti. Proto se v textu nezabyvam diskusi o tom, kdo je a neni Rom, protoze romstvi
je komunikovano v ramci interakci v lokélni spole¢nosti i §kole. Snazim se tim poukazat

na to, ze marginalizace mizZe mit mnoho zdrojt, které jsou pravé dany mnohovrstevnatosti
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kontextd, do nichz se dit¢ dostava, a etnicita (resp. sociokulturni obraz urcité skupiny) je

jen jednim z nich.

V Zakladni $kole Stefana Marka Daxnera se zam&fuji na praktiky ugitele a zaka,
které¢ ovliviiuji pribéh Sikany a které prispivaji k marginalizaci zdka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Poukazuji, ze socialni stratifikace Sesté tfidy je spoluutvaiena
vyClefiovanim a stigmatizaci zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ktery zastava
pozici outsidera. Jeho pozici ovliviiuje zejména nepochopeni a netolerance handicapu ze
strany spoluzakl. Ve Skolnim prostfedi je konstruovéana a umocnovana jeho odliSnost,
ktera ho posouvda do nevyhodného postaveni. Navic spoluzaci vyzaduji, aby
s handicapovanymi bylo zachazeno uplné stejné jako se vSemi ostatnimi zaky. Vyjadiuji
nelibost k jakémukoliv zvyhodnovani a neuznavaji vyhody a ulevy, na které ma zak se
specialnimi vzdélavacimi potiebami narok. Vyzkum naznacuje, ze dva romsti chlapci se
snazi zvySit svlj socidlni status tim, ze utvéieji audrzuji nepfatelské klima vici
spoluzékovi se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Jejich jednani se jevi jako motivované
a vychazi z jejich socialni pozice (oba chlapci se snazi Sikanou odbourat vlastni askriptivni
socialni status, ktery jim byl pfid€len spole¢nosti v disledku socialnich okolnosti). Kromé
romskych zakii vénuji pozornost i ucitelce, ktera legitimizuje proces vyjednavani moci
v détském kolektivu a kterd se spolupodili na vylucovani Zdka se specidlnimi potfebami
z komunikace Sesté tfidy. Po metodologické strance upozoriiuji na aspekty, které se vazou
k vyjednavani pozice vyzkumnika (obzvlasté fe§im moralni dilemata své pfitomnosti ve

Skole, resp. Skolni tfide).

V Zakladni §kole Antona Bernolika je nainstalovan kamerovy systém, ktery plni
kontrolni funkci ,,Velkého bratra® (Orwel 1984) a ktery odsouva Sikanu do méné viditelné
formy. Vyzkum odhalil, Ze rozliSovani mezi Romy a Neromy je kontextualné podminéné.
Na prvnim stupni Z&ci nevnimaji rozdily mezi romskymi a neromskymi détmi. Na druhém
stupni nastava postupné¢ zména a tyto rozdily nabyvaji na vyznamu. Eticky rozdil mezi
romskymi a neromskymi Zdky byl postupné zménén a povySen na rozdil emicky

(sociokulturné relevantni).

Vysledky vyzkumu realizovaného v Zakladni $kole Stefana Zavodnika ukazuji,
7e V kazdodenni realité a Skolni praxi ma soucasny slovensky vzdélavaci systém k rovnosti
daleko a v nékterych obcich spiSe nerovnosti podporuje, nez aby je n&jakym vyznamnym

zpiisobem zmiriioval & odbourdval. Skolsky vzdélavaci systém, ktery by za uréitych

179



podminek mohl fungovat jako nastroj socialni mobility, se v obci Lipova stava spise
nastrojem socialni exkluze, protoze vyrazné prispiva k separaci uvnitf obce. V obci Lipova
nalezneme Skolu pro Romy a Skolu pro Neromy. Toto rozdéleni ve své podstaté¢ umoznuje
soukromé vlastnictvi — Skola jen pro bilé je mozna jen jako soukroma. Ptfitom bili nebydli
jen jinde, ale taky si (né€ktefi z nich) mohou dovolit $kolu zaplatit. Zde vstupuje do hry
kapitalismus. Kromé toho vyznamnou tlohu v obci zastava starosta, ktery svym jednanim
do velké miry znemoznuje vzajemny dialog mezi obCany. Starosta naduzivanim etnické
kategorie a piferamovanim problému chudoby do dimenze etnické nejenom polarizuje
spole¢nost na Romy a Neromy, ale rovnéz posiluje dialog a soudrznost uvniti téchto

skupin.

Vyzkum v Zakladni Skole Jozefa Miroslava Hurbana popisuje, jak socialni
vztahy v zakladni §kole mohou byt odlisné od vztahti odehravajicich se za zdmi vzdélavaci
instituce a jak ruzné sociodemografické kategorie nabyvaji na vyznamu v konkrétnim
kontextu a socidlnim prostoru. VE&kova linie je ve Skolnim prostfedi udrzovéana
a v mimoskolnim piekracovana. Vyssi socioekonomicky status nabyvad na vyznamu
v mimos§kolnim prostfedi, kde funguje jako magnet, jenz k sob¢ ptitahuje zaky z riznych

veékovych skupin, ktefi se ve Skolni tfidé spolu viibec nebavi.

Na Zakladni Skolu Magdaleny Dobromily Rettigové je moZné aplikovat systém
»Klovaci fad“ (Thorleif Schjelderup-Ebbe 1975). Mezi romskym zakem a jeho spoluzaky
panuje antagonisticky vztah. Romsky Zak ¢eli opakovanym slovnim nadavkam, fyzickym
utoklim a nardzkam na svoji udajnou etnickou odliSnost. Zastava pozici outsidera, nema ve
Skolni tfidé kamarady, je v bezvychodné situaci a nedokaze se ze své pozice vymanit.
V prostorach $kolni tfidy se navic vlivem $ikany postupné socialné uzavira a spoluzaci ho
implicitn€ umistuji vné symbolickych hranic Skolni tfidy. Z hlediska formovani identity je

podstatné, Ze spoluzaci mu nastavuji zrcadlo, ve kterém spatiuje sdm sebe.

V ramci vyzkumu na Zakladni §kole Frantika Ladislava Celakovského ukazuiji,
jak je ve skolnim prostoru uplatiovan identitarni aparat a jak je zviditelfiovana nebo
dokonce upevinovana etnicka polarizace. Z vysledkt vyzkumu vyplynulo, ze tfidni ucitelka
prvni tfidy vyzdvihuje etnickou dichotomii ,,my* a ,,oni*, uritym zptisobem podporuje
mysleni v etnickych kategoriich a vlastné tak pomahé spoluvytvaret etnicitu v Zdkovském
kolektivu. V dusledku toho dochazi nejenom k etnizaci $kolni tiidy, ale potazmo i celé

Skoly, jako vychovné vzdélavaci instituce.

180


http://en.wikipedia.org/wiki/Thorleif_Schjelderup-Ebbe

V Zakladni $kole Antonina Jaroslava Puchmajera dochazi k zostfovani tfidnich
antagonismu a Velké rozdily ve vysi socioekonomického kapitalu vyvolavaji napéti uvnitt
$kolniho kolektivu. Nejen Ze v Ceské republice sili tendence narozdélovani skol pro
bohaté a chudé zaky, ale Zakladni Skola Antonina Jaroslava Puchmajera je ukazkou, Ze
toto d€leni nastava i uvnitt Skoly samotné. Kolektiv se rozmélituje do skupin, které se od
sebe odlisuji zejména velikosti ekonomického kapitalu. Nejvyznamnéjsi roli v utvareni
Skolniho kolektivu zastava socioekonomicky status, etnicita v této Skole ustupuje do
pozadi, a m& daleko mensi vliv nez v jinych Skolach. Z hlediska interetnickych vztaht
muze byt zajimavé, ze romsti Zaci v této Skole netvoii homogenni skupinu, ale jsou naopak
Cleny odlisnych socialnich skupin, mezi nimiz existuji vyznamné, malo propustné,
socioekonomické a symbolické hranice. Ve Skolnim prostoru se vyrazné projevuje princip
tzv. homofilie, ktery je charakterizovan piislovim ,,vrana k vrané seda“. Zaci s niz§im
sociockonomickym statusem maji tendenci se vzajemné sdruzovat. Podobnou tendenci
nachazim i u zakl s vySSim socioekonomickym statusem, ktefi k sobé vyhledéavaji
vrstevniky, zaujimajici stejné postaveni ve spolecnosti. Ti jsou pro né vice atraktivnéjsi,

nez déti nize postavene.

Vyzkum v Zakladni $kole FrantiSka Martina Pelcla ukazuje, ze chovani zaku
neni statické, nybrz proménuje Se Vv zavislosti na kontextu a ¢asu. Predstavy o ,,socidlni
Cistoté”“ a spoleCenské prestizi se u déti postupné vyvijeji. Otazka chudoby,
socioekonomického statusu a socidlniho vylouceni nabyva ve Skolnim prostredi
na vyznamu. Ve treti tfidé jsou romsti zaci vytlacovani svymi spoluzédky do marginalnich
pozic, kde se vlivem interakéniho procesu postupné sblizuji. V paté tiidé Zaci rozliSuji
mezi dvéma romskymi spoluzéky. Jeden z nich je zaclenény, zatimco druhy je vyclenény
v disledku Spatnych podminek bydleni v socialné vyloucené lokalité, kterd je jeho
domovem. Skolni a mimogkolni prostfedi jsou propojené svéty a vlivy z obou prostredi se
vzdjemné prolinaji. Socidlni a prostorova izolace, sniz se setkdvame v socidlné
vyloucenych lokalitach, se do jisté miry ptenasi i do Skolni tfidy, a naopak. Z tohoto thlu
pohledu se pokousim pfispét 1 k etnografii této jemné a na prvni pohled Casto skryté

dialektiky.

Specialni tiida v Zakladni Skole Josefa Kajetana Tyla nevytvaii ,,Skolu ve skole®,
pfestoze se jedna o jedinou specialni tfidu v zékladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu.
Z4ci ze specialni téidy se udastni $kolnich akci a vyletdl a navitévuji nékteré vyudovaci

predméty z ostatnich Skolnich tiid. Pedagogicky sbor 1 jejich spoluzéci z ostatnich Skolnich
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t¥id jim davaji najevo, Ze jsou souéasti skoly. Z vyzkumu v Sacholanu vyplynulo, ze
protiromské demonstrace ve mésté posilily segregacni tendence ve vzdélavaci soustavé
a pomohly vytvofit konkuren¢ni prostfedi mezi Skolami. Romsti zaci ze Zakladni Skoly
Josefa Kajetana Tyla pocituji negativni atmosféru v Sacholanu zaméfenou proti Romim
ave meésté se setkavaji s negativnimi sociokulturnimu obrazy, které popisuji Romy
Vv negativnim svétle. Vzhledem k tomu, ze Skolni a mimoskolni prostiedi netvofi oddélené
svéty, existuje zde ur¢itd moznost, Ze vlivem negativni socialni situace v Sacholanu by
mohly byt posileny a pravdépodobné i1 nové (re)konstruovany etnické hranice ve Skolnim

prostiedi.

Jak naznaCuje mtj vyzkum v Zakladni $kole Karla Hynka Machy, dynamika
inkluze a exkluze v kolektivu déti je do velké miry zavisla na pristupu tiidniho uditele.
Ttidni uditelka druhé téidy zamérné zkracuje délku socialni vzdalenosti mezi romskymi
a neromskymi zaky. U¢i zaky toleranci, kterd se v kone¢ném disledku vztahuje 1 na zaky,
ktefi jsou vnimani jako nositelé jiné nez dominantni identity, at’ uz ma povahu spise
etnickou nebo socialné tiidni. Oproti tomu asistent pedagoga v paté tiidé ustanovuje okolo
neromského zaka s individudlnim vzdélavacim planem symbolickou hranici,

ktera v kone¢ném disledku pomaha vytvéret ,,tfidu ve tiidé*.

Zahrnovani vysledki do jednoho analytického ramce

Zkusme nyni nevminat vy$e uvedené Skoly jako samostatné celky a zahriime je do jednoho
analytického ramce, ktery se vztahuje k socialnim a interetnickym vztahtim i ke Skolskému
vzdé€lavacimu systému a jeho integracnim, segrega¢nim a asimilatnim tendencim. Jak
napovidaji mé vyzkumné cile zminéné v tivodu, nejde mi pouze o porozuméni lokalnimu
kontextu (ptestoze si uvédomuji, Ze etnografie je do velké miry lokalni), ale i o hlubsi

zevSeobecnéni, které vyplyva z vyzkumu dvanécti riiznych zakladnich Skol.

Muzeme naptiklad pfemyslet nad tim, co zlepSuje a zhorSuje vztahy ve Skolni tiide.
Miuzeme si také polozit otazku, jaké vyznamné faktory ovliviiuji socialni a interetnické
vztahy v prostiedi zakladnich $kol (viz obrazek, ktery mimo jiné ukazuje, 0 jak

mnohotvarné a komplikované téma se jednd).
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Obrazek 37 Co ovliviiuje socialni a interetnické vztahy v prostiedi zakladnich §kol?
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Vliv a role jednotlivych faktord se 1isi. A jak moc se 1i8i, zavisi vZdy na konkrétni
Skole. Jeden piiklad za vSechny. Vratime-li se trochu zpatky K jednotlivym $kolam,
zjistime, Ze z hlediska komparace $kol je mozné poukéazat na zajimavy rozdil, ktery lze
zaznamenat Vv (de)etnizaci socidlniho Skolniho prostoru. Zatimco v ¢&asti ,tradicnich®

zakladnich Skol hlavniho vzdélavaciho proudu dochazi v procesu exkluze ¢asto k etnizaci
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socidlnich vztahti a zviditelnovani etnicity, V inkluzivnich Skolach spiSe k deetnizaci
a zneviditelnovani etnicity. Neznamena to ovSem, ze by se konflikty v inkluzivnich
Skolach neobjevovaly. SpiSe jsou jen (mnohdy nevédomky) pfesouvany do jinych dimenzi
(otazka tiidy a socioekonomického statusu v Zakladni Skole Antonina Jaroslava
Puchmajera a napf. obezity v Zakladni skole Karla Hynka Machy). Otazkou zlstava, zda
v procesu exkluze je zesilena tendence k budovani etnického CeSstvi a romstvi a zda

inkluzivni prostfedi naopak vyraznéji podporuje spise ideu ob&anstvi.'®®

Z hlediska komparace zakladnich §kol mizeme také do jisté miry porovnavat
interakéni kulturu jednotlivych zakladnich Skol a Skolnich t#d.*®® Nabizi se naptiklad
porovnani prvnich romskych tfid Zakladni §koly Jana Kollara a Zakladni $koly Stefana
Zavodnika. Ob¢& skolni tfidy jsou si zhlediska skladby kolektivu velmi podobné
(obé skolni tfidy navstévuji pouze romsti zaci a zdkyn€). Prvni romskou tfidu Zakladni
Skoly Jana Kollara navs§tévuji romsti zaci z Habrovce, ktefi se z hlediska
socioekonomického kapitalu nachézeji na obdobné pozici. Diky stanovenému uspotadani
prvnich t¥id ji nenavitévuji neromsti z4ci ani romsti zaci z Cilimniku & romské osady
Dresno. V sociokulturnim prostoru této skolni tfidy zastdvéa jednu z nejvyznamnéjsich roli
gender ajemu odpovidajici dynamika, zatimco etnicita, socioekonomicky status
I vyznamné meziskupinové rozdily mezi Romy ztraci relevanci. Oproti tomu v prvni
romské $kolni t¥idé Zakladni $koly Stefana Zavodnika gender zastava méné vyznamnou
roli. Dulezitéjsi je skupinova ptislusnost, prevzatd z romské osady, zvané Davalie. Zatimco
zaci prvni Skolni tfidy Zakladni Skoly Jana Kollara vytvaii pfedev§im skupinky chlapct
a divek, zaci prvni $kolni tfidy Stefana Zavodnika se primarné shlukuji podle skupinové

piislusnosti, kterou ziskali v romské osad¢, nehledé na to, zda se jedna o divky ¢i chlapce.

Mezi jednotlivymi $kolami lze nalézt i rozdily v otevienosti kolektivu vici tém
zaktm, ktefi jsou povazovani svymi spoluzdky za odlisné. Dale je zajimavé, Ze v urcitych
Skolach se ¢ast zakli nedobrovolné stava ¢leny minority, zatimco na jinych Skoléach je tato
otazka presouvana spise do roviny dobrovolnosti. Kromé toho se domnivam, ze vyznacny
rozdil mezi Skolami Ize zaznamenat i ve Skolském managementu. Nékteré Skoly, jako

napiiklad Zakladni Skola Karla Hynka Machy, maji jasn€ formulované vize, cile a ideély

18 Na zakladé svého vyzkumu se domnivam, Ze otdzka nacionalismu a formovani identity neni v ramci
ceského Skolského vzdélavaciho systému objasnéna a zlistava namétem pro dalsi navazujici vyzkum.

188 Jsem si védom toho, Ze komparativni metoda byva asto kritizovana kviili nadmérné dekontextualizaci
studovanych jevu (viz Horsky 2015: 33-34). Ve své praci jsem se snazil tomuto problému piedejit a kladl
jsem duraz na kontextualizaci. Otazkou ov§em zlstava, zda to nebylo pravé na ukor komparativni metody.
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(vCetn¢ cest k jejich dosazeni), které vedeni proklamuje a praktikuje a za nimiz si stoji,
nehled€ na kritiku, ktera se obcCas ze strany vefejnosti ozyva. U ¢asti $kol jsem ale tuto
aktivitu postradal a proces strategického stanovovani i napliiovani cili jsem témét

nezaznamenal (vyjma par fadka ve Skolskych dokumentech).187

Na urovni zakladniho Skolstvi muzeme aktualn¢ zaznamenat mnoho raznych
tendenci. Myslim si, Ze z hlediska vztahd v kolektivu déti je asi jedna z nejvyraznéjsich ta,
ktera sméfuje k racializaci socialnich vztahti (racializaci definuji jako specifickou
diferenciaci a kategorizaci, ktera uzce souvisi s fyzickym vzhledem, jenz Casteéné
spolurozhoduje o tom, kam se ve $kolni t¥d& a potazmo i ve spolecnosti zafazujeme).'®®
V kontextu Skolniho prostoru jsou romsti zaci v procesu kategorizace Casto spojovani
S tmavsi barvou pleti. Neznamend to vSak, ze bychom méli automaticky povazovat zéka
s tmavsi barvou pleti za Roma. Tento kategoriza¢ni proces je socidlnim konstruktem a je
sociokulturné podminény. Vidét je to podle mého nazoru nejlépe na téch zacich, o kterych
se tfikd, Ze maji romskou matku a ceského otce, pfipadné romského otce a ¢eskou matku.
Tito zaci byvaji obvykle ve skolnim prostoru zatfazovani do tfech kategorii. V nekterych
Skolach spoluzaci a ucditelé o nich pojednavaji jako o poloviénich Romech (pfipadné
0 ,,bilych Romech®, pfi¢emz adjektivum bily odkazuje na ¢eskou matku), v jinych Skolach
Cisté jako o Romech nebo Neromech. Tyto tii kategorie jsou proménlivé a vnimani Zaka
jakozto Romii velmi zavisi na kontextu $koly a Skolni tfidy (viz napf. kapitola o Zakladni

$kole Stefana Zavodnika).

Navazani na vysledky diplomové prace

Disertacni prace vécné navazuje na moji diplomovou (i bakalafskou) praci a svym

vyzkumem potvrzuje dvé skute¢nosti, kK nimz jsem dospél v ramci magisterského studia:

1. k exkluzi Rom mnohdy pfispiva samotné prostiedi Skoly, a to Casto i v pfipadech,

kdy se Skola védomé snazi o opak;

187 Ptiznavam, Ze v tomto poslednim piipadé se jedna pouze o domnénku, zaloZzenou na mém pozorovéni
a mych pocitech.

188 Chris Barker vymezuje racializaci nasledovng: ,,The concept of racialization refers to the way in which
social relations between people have been structered by the signification of human biological characterstics.
Thus, the idea of 'racialization' or ' race formation' is founded on the argument that race is a social
construction and not a universal or essential category of biology* (Barker 2004: 170). Dale napiiklad
Martinot (2003: 180) tento koncept povaZuje spiSe za proces, jehoz prostfednictvim spole¢nost konstruuje,
pfijima a ohodnocuje rozdily ve fyzickych charakteristikach.
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2. tato exkluze neni né¢im nutnym, ¢emu se nelze vyhnout, nebot’ pfinaSim pozitivni
ptiklady Skolskych praxi, kde k exkluzi nedochazi nebo kde se mi jeji interakéni

projevy piinejmensim nepodatilo zaznamenat.

Kombinace téchto dvou skute¢nosti, dolozenych mym vyzkumem, ukazuje jednak
to, ze Ceské vétSinové Skolstvi paradoxné do jisté miry prispiva k problému, ktery se
zaroven snazi feSit, jednak to, Ze takovému plisobeni je podstatnou mérou mozné

predchazet (blize Vorlicek 2014).

Podle mého nazoru mize byt zajimavé a piinosné porovnavat zakladni Skoly,
navstivené v ramci doktorského studia, se zdkladnimi Skolami navs§tivenymi v rdmci studia
magisterského. Uvahy a vysledky z diplomové prace totiz pfimo souviseji s dynamikou

interetnickych vztahii a nabizeji pohled do jinych zakladnich $kol.*®®

Jakym smérem se budou vyvijet zakladni Skoly?

Ptesto, anebo praveé proto, Ze se vyzkum zabyval dynamikou socialnich a interetnickych
vztahil, nastifiuje zéroven i nckolik moznosti budouciho vyvoje zakladnich skol, nebo
dokonce celého vzdélavaciho systému. Jednotlivé mozZnosti formuluji v dal§im textu jako
otazky jednoduSe proto, Ze na né v soucasné dob¢ neexistuji a ani nemohou existovat
jednoznacné odpovédi. Za jesté dulezit€jsi a cennéjsi vSak povazuji to, aby se
prostfednictvim hledani odpovédi na tyto otazky do smétovani a vyvoje Skolského systému

zapojilo co nejvice aktért z fad Sir§i odborné vefejnosti.

189 Na Zakladni 3kole Bozeny Némcové (Skola pro sluchové postizené zaky) sluchovy handicap Castecné
vymazava handicap sociokulturni — jeden handicap piekryva viditelnost druhého, coz pfimo ovliviiuje
postaveni romskych zaka ve Skolni tfidé (viz Vorlicek 2014: 56-59). Na $kolni tiidu v Zakladni $kole
Frantiska Palackého bychom mohli nahlizet jako na zmen3eninu Sluknovského vybézku. Zaci vyuZivaji
identitarni kategorie k vyjednavani socialni pozice a vlivem socidlniho konfliktu se déti z chudsich vrstev
obraceji na jeSté chudsi romské de€ti a nadavaji na né (viz Vorli¢ek 2014: 37, Vorlicek 2011). Zakladni Skola
Josefa Jungmanna (3kola alternativniho a komunitniho typu) pofada pikniky pro rodi¢e svych zakd, které
CasteCné brani tomu, aby se prostorova segregace z mista bydlisté pienasela do Skolni tfidy. Ucitelé
podsouvaji détem myslenky demokracie a tolerance, které do jisté miry pfispivaji k deetnizaci mechanismi
hierarchizace. Skola rozsifuje hranice spole¢ného ,,my*, &imz relativné problematizuje dichotomii ,,my*
a ,,oni“ v roviné Romové a Neromové (viz Vorli¢ek 2014: 46-55). Na Zakladni §kole Josefa Dobrovského
predstavy o ,,socialni Cistoté™ a ,,necistote* spoluutvareji hranice mezi détmi a zarovei jsou jimi ovliviiovany.
Interakéné konstruovana ,socialni (ne)cistota” (Dougles 2002) zptsobuje selekci zakd ,.Cistych® od
,necistych®. Jsou to pfitom nize postaveni zaci (romsky chlapec a velmi chuda neromska divka), ktefi jsou
vnimani jako ,,$pinavi, ne€isti* (viz Vorli¢ek 2014: 38-43).
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Jakym smérem se tedy cely vzdélavaci systém bude vyvijet?

- Posune se smérem k vétsi inkluzivité, nebo se naopak prohloubi jeho selektivita?
- Stanou se myslenky inkluzivniho vzdéldvani vyznamnym pilifem Skolského
vzdélavaciho systému, anebo budou tyto mysSlenky Sifeny a podporovany jen

VvV mensSim okruhu zakladnich $kol?

A jakym smérem se budou vyvijet zakladni Skoly?

- Budou institucionalizovat nerovné postaveni mezi zaky a rozdélovat zdky na Romy
a Neromy podobné, jako na Zakladni skole Jana Kollara?

- Budou zékladni Skoly castéji rozirazovat zdky do tfid podle jejich schopnosti
a spoluvytvaret odlisné vzdélavaci drahy, jako tomu bylo v Zékladni Skole
Ludovita Stara?

- Bude vznikat separované skolstvi jako v obci Lipova?

- Budou se zékladni Skoly vice uzavirat okolnimu svétu, anebo se budou podobat
Zakladni Skole Miroslava Hurbana, jejiz otevienost a pratelskost navenek uzce
souvisi 1S toleranci a otevienosti uvnitt Skoly?

- Bude zviditeliovana nebo dokonce upeviiovdna etnickd polarizace v zékladnich
Skolach?

- Budou ucitelé podporovat mysleni v etnickych kategoriich a vyzdvihovat etnickou
dichotomii ,,my*

Celakovského?

- Jakou roli bude hrat etnicita v procesech inkluze a exkluze?

a,,oni“, jako to d¢laji v Zakladni Skole FrantiSka Ladislava

- Bude dochazet k zostfovani tfidnich antagonismi a k prohlubovani konfliktu mezi
zaky z rozdilnych socioekonomickych vrstev spole€nosti takovym zpiisobem, jaky
ukazal vyzkum v Zakladni Skole Antonina Jaroslava Puchmajera?

- Bude se v ,problémovéjSich® zakladnich Skolach instalovat kamerovy systém
podobny tomu v Zakladni Skole Antona Bernolaka?

- Stane se Sikana tématem, které se dockd zvySené pozornosti a zjmu vetejnosti?
Anebo bude Sikana stale prehliZzena ¢i dokonce bagatelizovana?

- Bude castéji dochazet k Sikané zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

podobné té v Zakladni §kole Stefana Marka Daxnera?
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- Budou muset roms$ti zaci celit opakovanym slovnim nadavkam, piehliZeni,
ponizovani, fyzickym utokiim a narazkam na svoji etnickou odliSnost, jak ukazuji
na ptrikladu Zékladni $koly Magdaleny Dobromily Rettigové?

- Budou se romsti zaci uvnitf S$kol socidlné uzavirat? Nebo naopak budou
interetnické vztahy deetnizovany a romsti zaci zaclefiovani do kolektivu stejnym

zpusobem, jako tomu bylo v Zakladni skole Karla Hynka Méchy?

Z vysledka disertacni prace je myslim patrné, ze jednotlivé zékladni Skoly se od
model socidlnich a interetnickych vztahti na zakladni §kole v budoucnu pievladl a stal se
dominantnim? To do velké miry zélezi i na vyvoji celé spolecnosti, a proto odpovéd

prekracuje ramec této prace.

Sociodemografické kategorie

V ramci svého dlouhodobého vyzkumu jsem zkoumal sociodemografické kategorie, které
se utvaii v kontextu kazdodenni socialni interakce a situaéni dynamiky a které¢ maji velky

190 T . :
Myslim si — a doufam, Ze se mi to

vliv na dynamiku socidlnich a interetnickych vztahii.
podaftilo 1 dokazat —, ze se vyznamnou mérou podileji na diferenciaci Skolniho kolektivu.
Tyto kategorie nejen ovliviiuji dynamiku inkluze, exkluze a hierarchizace, nybrz zaroven
jsou tvorbou dynamiky spoluvytvafeny.'™ Zmého vyzkumu vyplyva, Ze
sociodemografické kategorie jsou dynamické, tekuté, neurcité, vztahové a situaéni.
Vyznacuji se dynamickou proménlivosti a panuje mezi nimi vysoka mira korelace.'*
V urcitych pripadech nékteré sociodemografické kategorie zastavaji dominantni roli a jsou
siln€j$i neZ ostatni. Nekdy zastavaji rovnocenné;si roli, vzajemné se ovliviiuji, jejich sila se

nasobi, jindy ztraci svou relevanci. Mezi kategoriemi existuje rozmanité a nejasné spojeni

190 T, 7e se v disertaéni praci zabyvam sociodemografickymi kategoriemi, neznamena, Ze je precefiuji a e
vyzdvihdm jejich tlohu vV socidlnich a interetnickych vztazich. Zdtraziuji, ze dynamika socidlnich
a interetnickych vztahi je ovliviiovana Sirokym souborem faktort a sociodemografické kategorie tvoti pouze
jednu vyznamnou ¢ast z tohoto souboru.

191 v/ procesu hierarchizace se uplatituji riizné vlivy a faktory, které dohromady vytvateji sit’ vzajemného
pusobeni, jez je zmetodologického hlediska obtizné deSifrovat. Rozpleteni a pochopeni
sociodemografickych kategorii, o coz se v této praci caste¢né pokousim, nam nepostaci k odhaleni celého
procesu hierarchizace. Pochopenim sociodemografickych kategorii ziskame pouze kli¢, s jehoz pomoci se
nam oteviou jen jedny z mnoha dveri, ze kterych lze blize nahlédnout do procesu hierarchizace.

192 K podobnym uvahdm dosp&la i Jarkovska a Obrovska (2015), které vymezuji etnicitu jako
»-.. kontextualné definovanou, vyjednavanou v kazdodennich vztazich, a proto znacné proménlivou
anestalou socialni kategorii. (...) souCast procest produkovani stejnosti a jinakosti, které¢ za jistych
podminek mohou ustit v exkluzi jedincti na samotny okraj tfidniho kolektivu, zatimco v jinych konstelacich
mohou podporovat jejich integraci® (Jarkovska, Obrovska 2015: 33).
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(nepanuje mezi nimi ekvivalentni vztah)."** Hranice mezi nimi se znaén& problematizuje.
Jednotlivé kategorie se vzdjemné nevylucuji, ¢asto se prekryvaji a prolinaji, v nékterych
ptipadech mohou pfechazet jedna v druhou. Miazeme fici, Ze maji schopnost proménovat

se od jednoho kontextu k druhému.®*

V pribéhu vyzkumu jsem si uvédomil, Ze obzvlasté vztah mezi etnicitou a dal$imi
kritérii spolecenského postaveni je slozity. V roviné odborného diskurzu vétSinou etnicitu,
ttidu, gender a dalsi kategorie vzajemné nezaménujeme. Nicméné v pribehu vyzkumu je
zamé&nit mizeme pomérné snadno. Kde se naptiklad naléza hranice mezi etnicitou a tfidou,
miZe byt v urditych piipadech obtizné stanovit.'® Jejich hranice se Castedné stiraji
a prekryvaji, jejich ptisobeni v mnoha piipadech nelze dobie rozliSit. Zatimco v nekterych
pripadech kategorie nejsou konfliktni a nestoji proti sob¢, v jinych ptipadech si vzajemné
konkuruji. V nékterych okamzicich se etnicita postupné méni v téidu @ mnohdy nevime,

196

ve kterém misté nastava zména.”~ Myslim si, Ze zavérem lze zminit dva teoreticko-

metodologické postiehy, které s touto problematikou souviseji:

1. Na vyzkumnika jsou vramci vyzkumu kladeny velké pozadavky, vzhledem
k tomu, ze sociodemografické kategorie jsou konstruovany v kazdodennim jednani
socialnich aktért a jejich hranice zavisi na kontextu. Vyzkumnik se nesmi nechat
zmast a m¢l by védét, co presné analyzuje a interpretuje. Zarovenl musi byt velice
peclivy pii psani terénniho deniku, nebot” mu nesmi uniknout kontext, ktery pfi

analyze hraje zasadni roli (v nékteré Skolni t¥idé se etnicita aktivuje v urcité situaci,

193 7 hlediska teorie by podle mého nazoru mohlo byt p¥inosné aplikovat na sociodemografické kategorie
polarismus, pfistup, ktery podle Samka (2016) pfekonava binarismus ostrych dichotomii: ,,Polarismus chape
bindrni opozita jako poly, mezi nimiz je jimi popisovany (a ustavovany) jev rozprostfen jako kontinualni
prechod od jednoho polu k druhému. Pojmové rozhrani mezi terminologickymi protiklady pak neni ostré,
nybrz pozvolné, analogové, neuchopitelné logikou typu entweder — oder, nybrz spi$ logikou sowohl —als
auch* (Samek 2016: 29-30).

194 7 hlediska teorie sociodemografickych kategorii jsou vyznamné a inspirujici Brubakerovy myslenky,
tykajici se pfehodnoceni etnicity. ,,To rethink etnicity, race and nationhood along these lines is in no way to
dispute their reality, minimize their power or discount their significance; it is to construe their reality, power
and significance in a different way. Understanding the reality of race, for example, does not require us to
posit the existence of races. Racial idioms, ideologies, narratives, categories and systems of classification and
racialized ways of seeing, thinking, talking and framing claims are real and consequential, especially then
they are embedded in powerful organizations. But the reality of race — and even its overwhelming coercive
power in some settings — does not depend on the existence of ‘races™ (Brubaker 2006: 168).

1% Eriksen (2012) pfiblizuje, jaky je vztah mezi ob&ma uvedenymi kategoriemi: ,Mezi etnicitou a téidou
existuje zfejmé vyznamna korelace, tj. vysoka pravdépodobnost, Ze osoby piislusejici ke specifické etnické
skupiné zaroven patii k urcité socialni tiidé. Jde o signifikantni vzajemnost — jak tfida, tak etnicita mohou byt
kritérii spolecenského postaveni a Clenstvi v jedné skupiné muze mit dulezity vliv na clenstvi v socialni
tiide“ (Eriksen 2012: 30).

19 Na elasti¢nost etnicity a na manipulativni aspekty etnogeneze poukazuje napiiklad Eugeen E. Roosens
ve své knize ,,Creating ethnicity : the process of ethnogenesis* (Roosens 1989).
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zatimeo V jiném prostiedi se za podobnych podminek viibec aktivovat nemusi).™’

Analytické rozliSovani mezi sociodemografickymi kategoriemi je znacéné
problematické, piesto vSak dtlezit¢ pro pochopeni dynamiky socidlnich
a interetnickych vztaht.

2. Domnivam se, Ze jednotlivé sociodemografické kategorie nesmi byt zkoumany
samy o sob¢, protoze se vétSinou poji s dals§imi kategoriemi a faktory. V ramci
vyzkumu bychom se nem¢li jednostranné zaméfovat pouze na etnicitu (nebo na
jakoukoliv jinou kategorii). Etnicita sice mtize byt v nékterych ptikladech jednim
Z dominantnich kritérii socialni diferenciace, ale jsem presvédCen, Ze ona nebo
jakakoliv jina samostatnd sociodemograficka kategorie neni rozhodujici, protoze je

to spiSe souhrnny celek kategorii, které 1ze povazovat za vysvétlujici proménnou.

Slovo zavérem

Tématem socialnich a interetnickych vztahd i dynamikou inkluze, exkluze a hierarchizace
ve Skolnim prostiedi jsem se viceméné zabyval na bakalaiském, magisterském
I postgradualnim stupni studia. Na bakalafském stupni a na zacatku mé vyzkumné cesty
stalo ponc¢kud naivni, prosté popisné etnografizovani, v rdmci kterého jsem nevidél za
horizont (jak tika jedno uslovi, pro stromy jsem nevidél les). Na magisterském stupni jsem
se Castetné posunul od zkouméni minority ke zkoumani mainstreamu a diky ptfedchozi
znalosti terénu nebyla pro mne zakladni $kola a Skolni tfida tak rozsahlé a nezmapované
pole, ale ptesto jsem nékteré souvislosti nedotahnul do konce a nezpracoval jsem své téma

198

do dostatecné $ifky a hloubky.”™™ Teprve az na doktorandském stupni jsem dosahl svych

stanovenych osobnich cilii a kone¢né¢ mohu své téma s Cistym svédomim uzaviit, 1 kdyz

. . y c o , . !
jsem si védom toho, Ze samotny vyzkumny problém uzavieny neni.™®

V ramci svého tfiletého doktorského studia byly od zacitku s mym terénnim

vyzkumem spjaty nejriznéj$i obavy, uzkosti, zklamani, litosti a radosti (napiiklad

197 o L1 v . ’ ’ ’ oy <y v v
9 Jen pro zajimavost uvadim, Ze moje terénni deniky obsahuji pfes tisic stran textu a pres dvé stovky

grafickych schémat, které detailné zachycuji socialni interakce ve Skolnich tfidach.

1% K tématu analyzy a poznani z hlediska angaZovanosti a distancovanosti viz (Norbert Elias 1956, piipadn&
Subrt 1996: 81-85).

199 Kromé toho se oteviraji daldi moznosti, jak lze s tématem dale pracovat. Nabizi se napiiklad propojeni
dvou teoretickych perspektiv: goffmanovského interaakcionismu (Goffman 2003, 1999, 1981) a perspektivy
bourdieuovské (Bourdieu 1998, 2002; Bourdieu, Passeron1977). Jaké rGzné druhy kapitalu a jakym
zpusobem se uplatiuji pfi socidlnich interakcich? Jak se vzajemné ovliviwji, posiluji ¢i oslabuji? Mohli
bychom se dozvédét néco zajimavého, pokud bychom se pokusili o syntézu Goffmana a Bourdieuho pfi
vyzkumu terénu i pfi interpretaci terénniho vyzkumu?
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zklaméni z toho, ze jsem se nedohodl s fediteli na del§im pobytu v zakladni Skole; obavy,
zda stihnu svoji diserta¢ni praci napsat v€as a vV pozadované kvalit¢; litost nad tim, jakému
utrpeni celili mnozi Sikanovani Zaci a spontanni pocity radosti, kdyz ¢ast vyzkumu vysla
podle mych pfedstav).200 Pti psani téchto zavérecnych fadki vzpomindm na tydny ptiprav,
na préci v terénu, Cteni odbornych knih a ¢lankd, slozité vyjednavéni s fediteli ohledné
vstupu do Skolniho prostiedi, deset mésicti vyzkumu nejenom ve $kolnim prostiedi, ale
i v prostiedi mimoSkolnim, stovky kilometrti na cestach, komunikaci s desitkami uéitelt
a zaka, zpracovavani nepteberného mnozstvi rozmanitych informaci a etnografického
materidlu, naroény proces etnografického psani, snahy o dodrzeni etickych aspektii
vyzkumu v pribé¢hu vyzkumu i po jeho skonceni apod. Prestoze byl vyzkum po mnoha
strankach naroény, dovolim Si v iplném zavéru jednu osobni poznamku, s jejiz pomoci
bych chtél zdlraznit, ze pozitiva antropologického vyzkumu podle mého nédzoru plné
pfevazuji nad veSkerymi negativy. Kouzlo celého mého vyzkumu spocivalo nejenom
V poznavani tématu a uvédomovani si mnohotvarnosti a slozitosti naseho svéta, ale
pfedevs§im V poznani a porozuméni sama sebe. Napis ,,Gnothi seauton (Poznej sam sebe)
se nevztahuje pouze k v&stirmé v Delfich, posvatnému mistu starého Recka, ale svym
zpusobem i ke vSem dlouhodobym antropologickym vyzkumum. ,,In the context of both
intellectual and practical developments, it is important to stress that a significant attribute
of writing is the ability to communicate not only with others but with oneself“ (Goody
1988: 83).

Na jednu stranu by se mohlo zdat, ze tyto nazory a reflexivni vzpominky do
akademického textu nepatifi. Na druhou stranu v tomto ohledu souhlasim s Bourdieuem
(2002), ktery tvrdi, ze neni nic faleSnéjSiho neZ v socidlnich védach téméf univerzalné
pfijimand maxima, podle niZ nesmi vyzkumnik vloZit do svého badani nic ze sebe
samotného. Cim vice ¢lovék pozni sam sebe, tim vice dokdZe poznavat i okolni svét

(blize Bourdieu 2002).%"

2% Amy Pollard (2009) poukazuje na fadu pocitdi, jimiz prochazeji studenti doktorského studia v pritb&hu
etnografického terénniho vyzkumu: ,,alone, ashamed, bereaved, betrayed, depressed, desperate, disappointed,
disturbed, embarrassed, fearful, frustrated, guilty, harassed, homeless, paranoid, regretful, silenced, stressed,
trapped, uncomfortable, unprepared, unsupported, and unwell“ (Pollard 2009: 2—-20).

201 pierre Bourdieu (2002) hovoii o zi&astnéné objektivizaci, kterd se snaZi o objektivizovani subjektivniho
vztahu k objektu, coz je jednou z podminek skutecné védecké objektivity. ,,Védecka objektivace neni uplna,
pokud nezahrnuje hledisko toho, kdo objektivuje, a z4jmy, které se na jeho objektivaci vazou* (Bourdieu
2002: 6).

191



4

BIBLIOGRAFIE



Abu Ghosh, Yasar. 2010. Crediting Recognition: Monetary Transactions of Poor Roma in Tercov.
Pp. 91-107 in Michael Stewart — Marton Rovid (eds.): Multi-disciplinary Approaches to Romany Studies.
Budapest: Central European University.

Abu Ghosh, Yasar. 2008. Escaping Gypsyness: work, power and identity in the marginalization of Roma.
Disertacni prace. Vedouci prace: FrantiSek Vrhel. Univerzita Karlova. Ustav etnologie.

Alexander, Claire, E. 2002. 'One of the boys": black maskulinity and the peer group. In: Taylor, Stephanie.
Ethnographic research : a reader. London: Sage Publications.

Amnesty International. 2015. Chce to vice snahy — Etnickd diskriminace romskych déti v ceskych Skolach.
Amnesty International Ltd. Dostupné z: http://www.amnesty.cz/pripady/data/file/1993-chce-to-vice-
snahy_vyzkumna-zprava.pdf?version=1457287650 [cit. 6. 4. 2016].

Amnesty international. 2009. Nedokonceny tikol: romsti Zdci v Ceské republice stdle celi prekazkiam ve
vzdélani [online]. 1. vyd. London: Amnesty International Publications.
Dostupné z: http://www.amnesty.cz/soubor-319 [cit. 19. 9. 2015].

Archetti, Eduardo P. 1994. Exploring the written : anthropology and the multiplicity of writing.
Scandinavian University Press.

Atkins, Liz; Wallace, Susan. 2012. Qualitative research in education. n.p.: Los Angeles: SAGE.

Atkinson, Paul; Housley, William. 2003. Interactionism: an essay in sociological amnesia. London: SAGE.
Auer, Peter. 2014. Jazykova interakce. Vyd. 1. Praha: NLN, Nakladatelstvi Lidové noviny.

Barker, Chris. 2004. The SAGE Dictionary of Cultural Studies. SAGE Publications Ltd.

Barreto, Manuela; Ellemers, Naomi. 2009. Multiple Indetities and the Paradox of Social Inclusion.

In: Butera, Fabrizio; Levine, John M. Coping with minority status: responses to exclusion and inclusion.

Cambridge: Cambridge University Press.

Barsa, Pavel. 2005. Konec Romii v Cesku?: Kaciiské eseje plzenskych antropologii [online].
Dostupné z: <www.varianty.cz/download/pdf/texts_8.pdf> [cit. 2015-10-23].

Bar$a, Pavel. 1999. Politicka teorie multikulturalismu. Brno: Centrum pro studium demokracie a kultury.
Politologicka fada.

Barsa, Pavel; Strmiska, Maxmilian. 1999. Narodni stat a etnicky konflikt: politologicka perspektiva.
1. vyd. Brno Centrum pro studium demokracie a kultury.

Barth, Fredrik. 1969. Ethnic Groups and Boundaries: The Social Organization of Culture Difference.
Little, Brown.

Bartoniova, Miroslava. 2016. Inkluze ve skole a ve spolecnosti jako interdisciplinarni téma = Inclusion in
schools and society as an interdisciplinary issue. n.p.: Brno: Masarykova univerzita.

Bendl, Stanislav. 2003. Prevence a reSeni Sikany ve Skole. Praha: ISV.

Bernard, H. Russell. 2006. Research methods in anthropology: qualitative and quantitative approaches.
4th ed. Lanham, MD: AltaMira.

Bittnerova, Dana; Doubek, David; Levinska, Markéta. 2011. Funkce kulturnich modelit ve vzdélavani.
Vyd. 1. V Praze Univerzita Karlova, Fakulta humanitnich studii.

Bluebond-Langner, Myra; Korbin, Jill E. 2007. Challenges and Opportunities in the Anthropology of

Childhoods: An Introduction to “Children, Childhoods, and Childhood Studies” . Special In Focus Section
of The American Anthropologist.

193


http://www.amnesty.cz/pripady/data/file/1993-chce-to-vice-snahy_vyzkumna-zprava.pdf?version=1457287650
http://www.amnesty.cz/pripady/data/file/1993-chce-to-vice-snahy_vyzkumna-zprava.pdf?version=1457287650
http://www.amnesty.cz/soubor-319
https://katalog.upce.cz/authorities/386205

Booth, Tony; Ainscow, Mel. 2007. Ukazatel inkluze: Rozvoj uceni a zapojeni ve Skoldach [online].
Redakce a produkce vyroby pro CSIE Mark Vaughan. Rytmus o. s.
Dostupné z WWW: www.ferovaskola.cz/data/downloads/Index_inkluze.pdf [cit. 2014-02-15].

Bogardus, Emory S. 1925 ,,Measuring Social Distances®. Journal of Applied Sociology 9: 299-308.
Bogardus, Emory S. 1933. ,,A Social Distance Scale“. Sociology and Social Research, 17: 265-271; 1933
Bogardus, Emory S. 1959. Social Distance. Yellow Spring, OH: The Artichild Press.

Botkovcova, Masa. 2006. Romsky etnolekt cestiny. pripadova studie. Praha: Signeta.

Bourdieu, Pierre. 1985. The Forms of Capital. Pp. 46-58 in Richardson, J. E. (ed.). 1986. Handbook of
Theory of Research for the Sociology of Education. Greenword Press.
Dostupné z: https://faculty.georgetown.edu/irvinem/theory/Bourdieu-Forms-of-Capital.pdf [cit. 2017-02-16].

Bourdieu, Pierre. 1995. Socidlni prostor a symbolicka moc. Espace social et pouvoir symbolique;
francouzsky text prednasky na univerzite v San Diegu, brezen 1986. Z francouzského originalu ptelozila
Alena Lhotova a Hana Prouskova. Pp 213-233 in Cahiers du CEFRES, 8. Praha: Francouzsky tstav pro
vyzkum ve spolecenskych védach.

Bourdieu, Pierre. 1998. Teorie jedndni. Raisons pratiques : sur la théorie de 1'action. 1. vyd. Praha:
Karolinum.

Bourdieu, Pierre. 2002. Zicastnéna objektivace: Huxleyho predndska: Biograf (30): 29. In: Participant
objectivation: The Huxley memorial lecture. Journal of the Royal Anthropological Institute.

Bourdieu, Pierre; Passeron, Jean Claude. 1990. Reproduction in education, society and culture. Translated
from the French by Richard Nice; with a foreword by Tom Bottomore. London: Sage Publications.

Bourdieu, Pierre; Passeron, Jean Claude. 1979. The inheritors: Students and their culture. Chicago:
The University of Chicago Press. Published originally as Les héritiers: Les étudiants et la culture. Paris:
Editions de Minuit, 1964.

Bourdieu, Pierre. 1997. The state nobility: Elite schools in the field of power. Cambridge: Polity Press.
Published originally as La nobles d'état: Grandes écoles et esprit de corps. Paris: Editions de Minuit, 1989.

Bourgois, Prhilippe. 1996. Confronting Anthropology, Education, and Inner-City Apartheid.
American Anthropologist, New Series, Vol. 98, No. 2, 249-258.

Boyd, Danah. 2014. [t’s complicated: the social lives of networked teens. Yale University Press.

Brubaker, Rogers. 2006. Ethnicity without groups. Cambridge, Mass.: Harvard University Press.

Bryman, Alan. 2012. Social research methods. n.p.: Oxford; New York: Oxford University Press.
Burjanek, Ales. 1997. Segregace. Sociologicky ¢asopis, Praha: Sociologicky tistav AV CR, roé. 33, 4/1997.
Burns, Tom. 1992. Erving Goffman. London: Routledge.

Candea, Matei. 2009. Arbitrary Locations: In Defence of the Bounded Field-site. Pp 25 — 45 in Falzon,
Mark-Anthony, ed. Multi-Sited Ethnography. Abingdon, Oxon, GBR: Ashgate Publishing Ltd. ProQuest
ebrary.

CEROP. 2010a. Analyza faktorii branicich uspesnému vstupu socialné vyloucenych osob do vzdelavaciho
systému [online]. Zprava je diléim vystupem z projektu Cesta k rovnym pfileZitostem - moznosti a limity
vzdélavani sociokulturné znevyhodnénych osob. Centrum aplikované antropologie a terénniho vyzkumu pii
Katedfe antropologie FF ZCU (CAAT). Dostupné z: http://cerop.2142.net/133s [cit. 8. 1. 2015].

CEROP. 2010b. Analyza instituciondlnich podminek integrace socialné vyloucenych osob do vzdélavaciho
systému [onling]. Zprava je dil¢im vystupem z projektu Cesta k rovnym piileZitostem - moZnosti a limity

194


http://www.ferovaskola.cz/data/downloads/Index_inkluze.pdf
https://faculty.georgetown.edu/irvinem/theory/Bourdieu-Forms-of-Capital.pdf

vzdélavani sociokulturné znevyhodnénych osob. Centrum aplikované antropologie a terénniho vyzkumu pfi
Katedfe antropologie FF ZCU (CAAT). Dostupné z: http://cerop.2142.net/ [cit. 11. 1. 2013].

CEROP. 2010c. Analyza potreb pedagogickych pracovnikii ve vztahu k sociokulturné znevyhodnénym détem
[online]. Zprava je dil¢im vystupem z projektu Cesta k rovnym piilezitostem - mozZnosti a limity vzdélavani
sociokulturné znevyhodnénych osob. Centrum aplikované antropologie a terénniho vyzkumu pfti Katedie
antropologie FF ZCU (CAAT). Dostupné z: http://cerop.2142.net/ [cit. 12. 1. 2015].

Cook, Joanna; Laidlaw, James; Mair, Jinathan. 2009. What if There is No Elephant? Towards a Conception
of an Un-sited Field. 47-72s. In: Falzon, Mark-Anthony, ed. Multi-Sited Ethnography. Abingdon, Oxon,
GBR: Ashgate Publishing Ltd, ProQuest ebrary.

Cooley, Charles H. 1902. Human Nature and the Social Order. New York: C. Scribner's sons.

CVTI SROV. Statisticka rocenka - zakladné skoly. Centrum vedecko-technickych informécii SR. 2015/2016.
Dostupné z: http://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-kniznica/informacie-a-prognozy-
skolstva/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-rocenka-zakladne-skoly [cit. 2016-09-11].

Cervenka, Jan. 2009. Sociolingvisticky vyzkum situace romstiny na izemi CR. [online].
Predkladajici organizace: Univerzita Karlova v Praze (Filozoficka fakulta).
Dostupné z: http://www..romistika.eu/docs/SociolingVyzkumRomstiny2008.pdf [cit. 2015-06-11].

Ceska $kolni inspekce. 2014a. Rovny pristup ke vzdélavani v CR: situace a doporuceni.
Dostupny v elektronické knihovné NRVDM.

Ceska $kolni inspekce. 2014b. Sekunddrni analyzy vysledkii Seteni PISA 2012. Praha, zai.

Clovék v tisni, o. p. s. 2014. Pasivita, biemeno, nebo vyzva? Role ziizovatele ZS pri zajistovani rovného
pristupu ke vzdelani. Editor: Jaroslav Sotola. Tato publikace byla vytvofena v ramci projektu Vzdelavaci
koncepce, financovaného z prostiedkt OPVK.

Clovék v tisni, 0.p.s. 2009. Analyza individudlniho pristupu pedagogii k Zakiim se specidlnimi vzdélavacimi
potrebami [online]. Zavérecna zprava projektu MSMT CR. Dostupné z: <http://www.msmt.cz/strukturalni-
fondy/analyza-individualniho-pristupu-pedagogu-k-zakum-se>[cit. 25. 6. 2015].

COSIV. 2015. Ceskd republika na cesté ke spolecnému vzdélavani. Zpracoval Jan Klusacek, vyzkumny
pracovnik Lumos, analytik Ceské odborné spolecnosti pro inkluzivni vzdélavani. Projekt podpofila Nadace
Open Society Fund Praha. Praha.

Daniel, Bartolom&j. 1994. Dé&jiny Romii: vybrané kapitoly z déjin Romii v zapadni Evropé, v Ceskych zemich
a na Slovensku. n.p.: Olomouc: Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého.

Davies, Charlotte Aull. 2008. Reflexive ethnography: a guide to researching selves and others. 2nd edition.
London: routledge.

Delamont, Sara. 2003. Fieldwork in Educational Settings: Methods, pitfalls and perspectives. Second edition.
Taylor & Francis e-Library.

Delamont, Sara. 2014. Key Themes in the Ethnography of Education Achievements and Agendas.
Los Angeles: SAGE.

Denzin, Norman K.; Lincoln, Yvonna S. 2011. Introduction: The Discipline and Practice of Qualitative
Research. In: Denzin, Norman K.; Lincoln, Yvonna S. The SAGE Handbook of Qualitative Research.
Sage publications, Inc.

Disman, Miroslav. 1993. Jak se vyrabi sociologicka znalost: piirucka pro uzivatele. Praha; Karolinum.,

Doubek, David; Levinska, Markéta. 2016. Pribéh jednoho neuskutecneného projektu: Pokus o vicehlasou
narativni rekonstrukci politického konfliktu. Biograf, (63-64): 118 odst.
Dostupné na adrese http://www.biograf.org/clanek.html?clanek=v6301 [cit. 25. 4. 2017].

Doubek, David. 1998. Vztah, Fec, forma a socidalni svét prvni tiidy. Pp. 297-349 in Prazska skupina $kolni
etnografie. 1998. Prvni tiida: priloha zavérecné zpravy o Feseni grantového projektu GA CR 406/94/1417 -

195


http://cerop.2142.net/
http://cerop.2142.net/
http://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-kniznica/informacie-a-prognozy-skolstva/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-rocenka-zakladne-skoly
http://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-kniznica/informacie-a-prognozy-skolstva/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-rocenka-zakladne-skoly
http://www..romistika.eu/docs/SociolingVyzkumRomstiny2008.pdf
http://www.biograf.org/clanek.html?clanek=v6301

leden 1997 : "Zdik v ménicich se podminkdch soucasné skoly". n.p.: Praha: Pedagogické fakulta Univerzity
Karlovy.

Dougles, Mary. 2002. Purity and danger. An analysis of concepts of pollution and taboo. First published
in 1966, reprinted 2002 by Routledge.

Dvoiak, Dominik [et al.]. 2010. Ceskd zdkladni skola: vicepFipadova studie. 1. vyd. Praha: Karolinum.
DZambazovi¢, Roman. 2007. Priestorové aspekty chudoby a socidlneho vylicenia. Sociologia 39, €. 5.

Eder, Donna; Evans; Catherine Colleen; Parker, Stephen. 1995. School Talk: Gender and Adolescent Culture.
New Brunswick, N. J.: Rutgers University Press.

EDUin, 0.p.s.; Perfect Crowd. 2013. Postoje veiejnosti k ceskému Skolstvi (Srovnani obecna a odbornd
verejnost).

Eller, Jack D.; Coughan, Reed M. 2016. Bida primordialismu: demystifikace etnickych vazeb. Pp. 155 — 176
in Jakoubek, Marek (ed). Teorie etnicity: citanka textii. Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON).

Elias, Norbert. 1956. Problems of Involvement and Detachment. Reviewed work(s). The British Journal of
Sociology, Vol. 7, No. 3 (Sep., 1956), pp. 226-252.

Elias, Norbert. 1994. Introduction: A Theoretical Essay on Established and Otsider Relations. Pp. xv-lii in
Elias, Norbert; Scotson, John L. 1994. The established and the outsiders : a sociological enquiry into
community problems. n.p.: London: Sage Publications.

Elias, Norbert. 2006. O procesu civilizace: sociogenetické a psychogenetické studie. n. p.: Praha: Argo.
Elias, Norbert. 2007. O procesu civilizace: sociogenetické a psychogenetické studie. n. p.: Praha: Argo.

Elias, Norbert; Scotson, John L. 1994. The established and the outsiders: a sociological enquiry into
community problems. n. p.: London: Sage Publications.

Elsik, Viktor. 2005. Romové, etnicita a radikdlni konstruktivisté.
Dostupné z: http://www.demografie.info/?cz_detail_clanku&artcliD=115 [cit. 26. 11. 2016].

Emerson, Robert. M.; Fretz, Rachel. I; Shaw, Linda. L. 1995. Writing Ethnographic Fieldnotes. Chicago:
The University of Chicago Press.

Epstein, Arnold Leonard. 1978. Ethos and Identity: Three Studies in Ethnicity. Transaction Publishers.

Equality. 2011. School attainment of Roma pupils: From segregation to integration [online].
Dostupné z: www.equality.uk.com/Education.html [cit. 22. 12. 2015].

Erickson, Frederick. 1992. Ethnographic Microanalysis of Interaction. In: LeCompte, Margaret Diane;
Millroy, Wendy L.; Preissle, Judith. The handbook of Qualitative Research in Education. London; San
Diego: Academic Press.

Erickson, Frederick. 1984. What Makes School Ethnography ‘Ethnographic’? Anthropology and Education
Quarterly, Vol. 15, 51-66.

Eriksen, Thomas Hylland. 2007. Antropologie multikulturnich spolecnosti: rozumét identité.
Vyd. 1. Praha: Triton.

Eriksen, Thomas Hylland. 2012. Etnicita a nacionalismus: antropologické perspektivy.
Vyd. 1. Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON).

Eriksen, Thomas Hylland. 2015. Fredrik Barth: An Intellectual Biografy. London: Pluto Press.

Eriksen, Thomas Hylland; Loupova, Hana. 2008. Socidlni a kulturni antropologie: pribuzenstvi, narodnostni
pristusnost, ritudl. Vyd. 1. Praha: Portal.

196


http://www.equality.uk.com/Education.html
http://katalog.upce.cz/autorita/324307

ERRC. 2005. Stigmata: segregovand vyuka Romii ve Skoldch stiedni a vychodni Evropy. [online]. Evropské
centrum pro prava Romtl. Dostupné z: http://www.errc.org/db/01/AB/m000001AB.pdf [cit. 2011-02-15].

Evropska charta regiondlnich ¢i menSinovych jazyki. [online].
Dostupné z: http://www.vlada.cz/cz/pracovni-a-poradni-organy-vlady/rnm/dokumenty/mezinarodni-
dokumenty/evropska-charta-regionalnich-ci-mensinovych-jazyku-17547/ [cit. 2015-07-08].

Falzon, Mark-Anthony (ed.). 2009. Multi-sited Ethnography: Theory, Praxis and Locality in Contemporary
Research. Farnham and Burlington: Ashgate.

Fay, Brian. 2002. Soucasnd filosofie socidlnich véd multikulturni pristup. Vyd. 1. Praha: Sociologické
nakladatelstvi.

Fenton, Steve. 1999. Ethnicity: racism, class and culture. Lanham, Md. : Rowan & Littlefield Publishers.

Fieldelova, Evelyn M. 2009. Jak se branit Sikané: prakticky radce pro déti, rodice i ucitele.
N.p.: V Praze: Ikar

Francisci, Jan. Bratislavkym bratom. Dostupné z: http://zlatyfond.sme.sk/dielo/1141/Francisci_lskry-zo-
zaviatej-pahreby/3#ixzz3nUknKNIf [cit. 2015- 9- 29].

Frankova, Slavka; Pafizkova, Jana; Malichova, Eva. 2013. Jidlo v Zivoté ditéte a adolescenta: teorie, vyzkum,
praxe. Vyd. 1. Praha: Karolinum.

GAC spol. sr. 0. 2007. Analyza postojii a vzdélavacich potieb romskych déti a milddeze [online].
Dostupné z: www.gac.cz/documents/nase_prace_vystupy/Gac_ ROMSKOLY _analyza_vzdelavacich_potreb
romskych_deti_FINAL. pdf> [cit. 2015-6-1].

GAC spol. sr. 0. 2009. Vzdélanostni drdhy a vzdélanostni Sance romskych Zdakyn a Zdkii zdkladnich Skol

Vv okoli vyloucenych lokalit: sociologicky vyzkum zaméreny na analyzu podoby a pricin segregace deti, zakyn,
zdakii a mladych lidi ze sociokulturné znevyhodiujiciho prostiedi [online]. Zavéreéna zprava projektu MSMT
CR. Dostupné z: www.msmt.cz/file/1627_1_1/ [cit. 1. 2. 2015].

GAC spol. s. 1. 0. 2015. Analyza socidlné vyloucenych lokalit v CR. Hlavni autor a editor: Mgr. Karel Cada,
Ph.D. Spoluautofi textu: Mgr. Daniela Biichlerova, Mgr. Zuzana Korecka, Mgr. Toma$ Samec.

Dostupné z: www.esfcr.cz/mapa-svl-2015/wwwi/analyza_socialne_vyloucenych_lokalit_gac.pdf [cit. 2016-
10-01].

GAC spol. s.r.0. 2010. Sociologickd analyza piechodii romskych déti ze socidlné vylouceného prostiedi ze
zdkladnich na stiedni Skoly [online]. Zavéreéna zprava.

Dostupné z: http://www.gac.cz/cz/nase-prace/vystupy-ke-stazeni/ [cit. 2015-10-27].

Gavora, Peter. 2000. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno Paido.

Gay Y Blasco, Paloma. 1999. Gypsies in Madrid: Sex, Gender and the Performance of Identity.
Publisher: Berg, Oxford, England.

Giddens, Anthony. 1984. The Constitution of Society: Outline of the Theory of Structuration.
University of California Press.

Giddens, Anthony. 2010. Dusledky modernity. n.p.: Praha: SLON.
Goffman, Erving. 1983. "The Interaction Order." American Sociological Review 48, pp. 1-17.

Goffman, Erving. 1969. Asylums: essays on the social situation of mental patients and other inmates.
Harmondsworth: Penguin Books.

Goffman, Erving. 1981. Forms of talk. Philadelphia: University of Pennsylvania Press.

Goffman, Erving. 2003. Stigma. pozndmky k problému zviddani naruSené identity.
Vyd. 1. Praha: Sociologické nakladatelstvi.

197


http://www.errc.org/db/01/AB/m000001AB.pdf
http://www.vlada.cz/cz/pracovni-a-poradni-organy-vlady/rnm/dokumenty/mezinarodni-dokumenty/evropska-charta-regionalnich-ci-mensinovych-jazyku-17547/
http://www.vlada.cz/cz/pracovni-a-poradni-organy-vlady/rnm/dokumenty/mezinarodni-dokumenty/evropska-charta-regionalnich-ci-mensinovych-jazyku-17547/
http://zlatyfond.sme.sk/dielo/1141/Francisci_Iskry-zo-zaviatej-pahreby/3#ixzz3nUknKNlf
http://zlatyfond.sme.sk/dielo/1141/Francisci_Iskry-zo-zaviatej-pahreby/3#ixzz3nUknKNlf
https://katalog.upce.cz/authorities/588770
https://katalog.upce.cz/authorities/588772
http://www.msmt.cz/file/1627_1_1/
http://www.esfcr.cz/mapa-svl-2015/www/analyza_socialne_vyloucenych_lokalit_gac.pdf
http://www.gac.cz/cz/nase-prace/vystupy-ke-stazeni/
http://katalog.upce.cz/autorita/203566

Goffman, Erving. 1999. Vsichni hrajeme divadlo: sebeprezentace v kazdodennim Zivoté.
Vyd. 1. Praha: Studio Ypsilon.

Goody, Jack. 1988. The Logic of Writing and the Organizatin of Society. Cambridge University Press.

Grygar, Filip. 2014. Komplementdrni mysleni Nielse Bohra v kontextu fyziky, filosofie a biologie.
Cerveny Kostelec: Pavel Mervart.

Grygar, Filip. 2011. Komplementarita kalkulujici a kvalitativni deskripce. TEORIE VEDY/ THEORY OF
SCIENCE / XXXI11/2011/ 2.
Dostupné z: http://teorievedy.flu.cas.cz/index.php/tv/article/viewFile/95/116 [cit. 2016-08-27].

Hajkova, Vanda; Strnadova, Iva. 2010. Inkluzivni vzdélavani. Vyd. 1. Praha: Grada.

Hammersley, Martyn; Atkinson, Paul. 2007. Ethnography: Principles in practice. Third edition. This edition
published in the Taylor & Francis e-Library.

Hannerz, UIf. 2003. ,,Being there... and there... and there! Reflections on Multi-Sited Ethnography.
Ethnography 2003, 4: 201. Dostupné z:
http://lwww.academia.edu/6528628/Being_there..._and_there..._and_there_Reflections_on_Multi-
Site_Ethnography [cit. 2016-07-23].

Helus, Zdenék. 2001. Uvod do socidlni psychologie. Skripta, Praha: PF UK.
Hendl, Jan. 2005. Kvalitativni vyzkum: zékladni metody a aplikace. Vyd. 1. - Praha: Portal.

Hey, Valerie. 2002. 'Not as nice as she was supposed to be': schoolgirls' friendships. In: Taylor, Stephanie.
Ethnographic research : a reader. London: Sage Publications.

Hierschfeld, Lawrence A. 2002. Why Don't Anthropologists Like Children? VVolume 104, Issue 2,
Pages 611-627.

Hirt, Tomas; Jakoubek, Marek (ed). 2005. Soudobé spory o multikulturalismus a politiku identit:
(antropologickd perspektiva). Plzeti: Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ales Cenék.

Homans, Georgie, Caspar. 1950. The Human Group. New York, Harcourt.
Horska, Viola. 2009. Koucovani ve skolni praxi. 1. vydani. Praha: Grada.

Horsky, Jan. 2015. Komparativni historické védy. Pp. 29-38 in Himl, Pavel; Tucek, Jan a kol. Texty
Kk historickému prosemindii FHS UK. n.p.: V Praze: Univerzita Karlova, Fakulta humanitnich studii.

Horst, Cindy. 2009. Expanding Sites: The Question of 'Depth' Explored Multi-Sited Ethnography.
Pp 119-134 in Falzon, Mark-Anthony, ed. Multi-Sited Ethnography. Abingdon, Oxon, GBR: Ashgate
Publishing Ltd. ProQuest ebrary.

Hovland, Ingie. 2009. Follow the Missionary: Connected and Disconnected Flows of Mening in the
Norwegian Mission Society. Pp 136-148 in Falzon, Mark-Anthony (ed.) Multi-Sited Ethnography. Abingdon,
Oxon, GBR: Ashgate Publishing Ltd. ProQuest ebrary.

Howard, S. Becker. 1963. Outsiders: Studies in the Sociology of Deviance. New York: The Free Press.

Hroch, Miloslav (ed.). 2003. Pohledy na ndrod a nacionalismus: ¢itanka textii. [z anglickych, francouzskych,
némeckych a polskych originall pfelozili Alena BakeSova [et al.]. Vyd. 1. Praha: Sociologické
nakladatelstvi.

Hiibkova Lenka. 1998. Stdt se Zdkem. Pp. 273-298 in Prazska skupina $kolni etnografie. Prvni tiida: piiloha
zaverecné zpravy o reSeni grantového projektu GA CR 406/94/1417 - leden 1997: "Zadk v ménicich se
podminkdach soucasné skoly". n.p.: Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy.

Hile, Daniel. (2011). Tendence Spdadovych skol v lokalité. Pp. 36-42 in Varianty, Clovék v tisni, o. p. s..
Pojdte do skoly! (Ne)Rovné Sance na vzdélavani znevyhodnénych déti. Praha. Dostupné z:
http://www.ptac.cz/data/Pojdte_do_skoly.pdf [cit. 2015-11-26].

198


http://teorievedy.flu.cas.cz/index.php/tv/article/viewFile/95/116
http://www.academia.edu/6528628/Being_there..._and_there..._and_there_Reflections_on_Multi-Site_Ethnography
http://www.academia.edu/6528628/Being_there..._and_there..._and_there_Reflections_on_Multi-Site_Ethnography

Hurtig, Janise; Dyrness, Andrea. 2011. Parents as Critical Educators and Ethnographies of Schooling.
Pp. 530 — 546 in A Companion to the Anthropology of Education, edited by Bradley Levinson and Mica
Pollock, Chichester, UK: Wiley-Blackwell.

Hiibschmannova, Milena. 2002. Saj pes dovakeras = Miizeme se domluvit. n.p.: Olomouc: Vydavatelstvi
Univerzity Palackého.

Hymes, Dell. H. 1972. Introduction. Pp. xi—lvii in Cazden, Courtney B.; John, Vera P.; Hymes, Dell H.
Functions of language in the classroom. New York: Teachers College Press.

Hymes, Dell. 1980. Language in education: ethnolinguistic essays. Center for Applied Linguistics.
Washington, D. C.: Center for Applied Linguistics.

Irvine, Judith T.; Gal, Susan. 2009. Language ldeology and Linguistic differentiation. Pp. 402—434 in
Duranti, Alessandro. Linguistic Anthropology: A Reader, 2nd Edition. Malden, Mass.: Wiley-Blackwell.

Jackson, Philip W. 1990. Life in Classrooms. Teachers College Press.
Jakoubek, Marek. 2008. Cikdni a etnicita. Vyd. 1. Praha: Triton.

Jakoubek, Marek. 2004. Romové - konec (ne)jednoho mytu: tractatus culturo(mo)logicus. Vyd. 1.
Praha: BMSS-Start.

Jakoubek, Marek; Hirt, Tomas. 2006. “Romové “ v osidlech socialniho vylouceni: (etnopolitika, pribuzenstvi
a socidlni organizace). Plzen: Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ale§ Cenék.

Jakoubek, Marek; Hirt, Tomas. 2004. Romové: kulturologické etudy: (etnopolitika, pribuzenstvi a socidlni
organizace). Plzeni: Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ale§ Cenék.

Jakoubek, Marek (ed.). 2016. Teorie etnicity: citanka textii. Praha: Sociologické nakladatelstvi.
James, Allison; Jenks, Chris; Prout, Alan. 1998. Theorising Childhood. Cambridge: Polity Press.

James, Allison. 2007. Giving Voice to Children’s Voices: Practices and Problems, Pitfalls and Potentials.
AMERICAN ANTHROPOLOGIST, Vol. 109, Issue 2, pp. 261-272.

Janak, Dusan; Stanoev, Martin [et al.]. 2015. RozsiFit Fecisté hlavniho vzdélavaciho proudu: Socialni inkluze
Zaku a transformace vzdélavaciho systému v Krnové a v Sokolové. Slezska univerzita v Opave, Fakulta
vetejnych politik.

JanoSova, Pavlina et al. 2016. Psychologie Skolni Sikany. 1. Vydani. Praha: Grada.

Janosova, Pavlina. 2016a. Skolni Sikana v poslednich dvou desetiletich. Pp. 17— 40 in Jano$ova, Pavlina et al.
2016. Psychologie Skolni Sikany. 1. Vydani. Praha: Grada.

Janosova, Pavlina. 2016b. Sikana a krutost v psychodynamické perspektivé. Pp. 128 — 157 in Jano$ova,
Pavlina et al. 2016. Psychologie $kolni sikany. 1. Vydani. Praha: Grada.

Janogova, Pavlina. 2016c¢. Sikanovany ik a jeho zvladani Sikany. Pp. 195 — 249 in Jano$ova, Pavlina et al.
2016. Psychologie skolni Sikany. 1. Vydani. Praha: Grada.

JanoSova, Pavlina. 2016d. Ambivalentni protagonisté: Kdo jsou ,,Sikanujici zastanci“?(ekologicky pristup).
Pp. 265-294 in JanoSova, Pavlina et al. 2016. Psychologie Skolni Sikany. 1. Vydani. Praha: Grada.

Jarkovska, Lucie [et al.]. 2015. Etnickd rozmanitost ve Skole: stejnost v riiznosti. Vyd. 1. Praha: Portal.

Jarkovska, Lucie. 2013. Gender pred tabuli: etnograficky vyzkum genderové reprodukce v kazdodennosti
Skolni tridy. Vyd. 1. Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON); Brno: Masarykova univerzita.

Jarkovska, Lucie. 2009. Ideologie prirozenosti ve vzdélavani jako prekdazka prekonavani socidlnich
nerovnosti. Orbis scholae, Praha: Univerzita Karlova v Praze, ro¢. 3, ¢. 1, s. 21-34.

199


http://katalog.upce.cz/autorita/295574

Jarkovska, Lucie. 2012. Nejdriv byli dinosauri a pak se narodila prababicka aneb Chvala etnografie ve
vyzkumu déti. Socialni studia. Katedra sociologie FSS MU, S. 31-42. 2/2012.

Jarkovska, Lucie; Liskova, Katetina; Obrovska, Jana. 2015. ,,Pristupujeme k nim stejné, ale...* Jak ucitelé
nakladaji s mizejici etnickou homogenitou v ceskych Skoldach. Pp 35-58 in Jarkovska, Lucie [et al.]. Etnicka
rozmanitost ve $kole: stejnost v riznosti. Vyd. 1. Praha: Portal.

Jarkovska, Lucie; Liskova, Katetina; Obrovska, Jana. 2015. Zapadnout a nelisit se, nebo trvat na své
Jjinakosti? Dynamika etnicky smiSenych kolektivii Skolnich tiid. Pp. 59-96 in Jarkovska, Lucie [et al.]. Etnickd
rozmanitost ve skole: stejnost v riznosti. Vyd. 1. Praha: Portal.

Jarkovska, Lucie; Obrovska, Jana. 2015. Teoreticky a metodologicky ramec studia etnicity ve skolnim
prostiedi. Pp 190-34 in Jarkovska, Lucie [et al.]. Etnickd rozmanitost ve Skole: stejnost v riznosti. Vyd. 1.
Praha: Portal.

Jelinkova, Miroslava. 2000. Autismus II. Problémy v socidlnich vztazich déti s autismem. [Metodicka
ptirucka IPPP.] Praha, Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi CR.

Jenkins, Richard. 2016. Prehodnoceni etnicity. Pp. 133 — 140 in Jakoubek, Marek (ed). Teorie etnicity:
Citanka textii. Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON).

Jenkins, Richard. 1997. Rethniking ethnicity: Arguments and Explorations. SAGE ublications Ltd.

Johnson, Heather Beth. 2001. From the Chicago School to the New Sociology of Children: The Sociology
of Children and Childhood in the United States, 1920 — 1999. P 53-93 in Sandra L. Hofferth and Timothy J.
Owens, eds., Advances in Life Course Research, vol. 6, Children at the Millenium: Where Have We Come
From, Where Are We Going?, JAI Press.

Kaleja, Martin. 2009. Edukativni strategické postupy pri vyucovani romskych Zakii. Pp. 120 — 126 in Kaleja,
Martin a KNEJP, Jan (ed). Mluvme o Romech: Aven vakeras pal o Roma. Ostrava: Ostravska univerzita

V Ostrave.

Kaleja, Martin; Adamus, Petr; Miihlpachr, Pavel; Zezulkova, Eva. 2015. Etnografie skoly jako edukacni
realita soucasnosti. n.p.: Opava: Slezska univerzita v Opave, Fakulta vetejnych politik v Opavé, Centrum
empirickych vyzkum.

Kaleja, Martin. 2015. (Ne)pripraveny pedagog a zZik z prostiedi socidlni exkluze. n.p.: Opava: Slezska
univerzita v Opavé, Fakulta vefejnych politik.

Kaleja, Martin. 2011. Romové a skola versus rodice a Zdci. n.p.: Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave,
Pedagogicka fakulta.

Kasikova, Hana; Strakova, Jana (eds.). 2011. Diverzita a diferenciace v zakladnim vzdélavani.
Vyd. 1. Praha: Karolinum.

Kascak, Ondrej; Filagova, Markéta. 2007. Javisko a zakulisie skoly : o materskej skole a skrytom kurikule.
n.p.: Trnava: Typi Universitatis Tyrnaviensis.

Kas¢ak, Ondrej; Pupala, Branislav. (2012). Skola zlatych golierov. Vzdeldvanie v ére neoliberalizmu.
Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON).

Kascéak, Ondrej; Pulala, Branislav. 2009. Vychova a vzdelavanie v zdakladnych diskurzoch.
N.p.: PreSov: Rokus.

Kasparova, Irena; Souralova, Adéla. 2014. ,,0d lokalni k cikanské Skole: homogenizace skolni tridy
a menici se role ucitele. ORBIS SCHOLAE, 8 (1) 79-96.

Katrnak, Tomas. 2004. Odsouzeni k manudini praci: vzdélanostni reprodukce v délnické rodiné. Vyd. 1.
Praha: Sociologické nakladatelstvi.

Keller, Jan. 2006. Uvod do sociologie. 5. vyd. Praha Sociologické nakladatelstvi.

200



Keller Jan. 2016. PiehliZend inkluze. Denik Pravo, 1. biezna 2016.

Kincheloe, Joe L. a Steinberg, Shirley. 1997. Changing Multiculturalism: New Times, New Curriculum.
London: Open University Press.

Kolat, Michal. 2011. Novd cesta k 1é¢bé Sikany. Vyd. 1. Praha: Portal, 2011.

Kral, Janko. Slovo.
Dostupné z: http://zlatyfond.sme.sk/dielo/174/Kral_Slovo/1#ixzz3nUlwSeWS [cit. 2015- 10- 1].

Kriesberg, Louis Kriesberg; Dayton, W. Bruce. 2011. Constructive Conflicts: From Escalation to Resolution.
Rowman & Littlefield Publishers, Inc. Fourth edition.

Ktivohlavy, Jaro. 1998. Jak neztratit nadseni. n.p.: Praha: Grada.

Kucera, Milo$. 1992a. Orientace Skolni etnografie. Pedagogika, ¢asopis pro védy o vzdélavani a vychove.
Roénik XLII, 1992, ¢. 4.

Kucera, Milos. 1992b. Skolni etnografie: piehled problematiky. Pedagogické fakulta Univerzity Karlovy.
Dostupné z
:http://kps.pedf.cuni.cz/psse/pdf/skolni_etnografie_prehled_problematiky/skolni_etnografie_prehled_proble
matiky.pdf [cit. 2017-03-10].

Kymlicka, Will. 1989. Liberalism, Community, and Culture, Oxford: Oxford University Press.

Kymlicka, Will. 1995. Multicultural Citizenship: A Liberal Theory of Minority Rights, Oxford: Oxford
University Press.

Kymlicka, Will. 2001. Politics in the Vernacular: Nationalism, Multiculturalism, and Citizenship.
Oxford: Oxford University Press.

Kymlicka, Will. 2007. Multicultural Odysseys: Navigating the New International Politics of Diversity.
Oxford: Oxford University Press.

Lakoff, George. 2006. Zeny, oheri a nebezpecné véci: co kategorie vypovidaji o nasi mysli. Triada.

Labusova, Adéla; Nikolai, Tomas; Pekarkova, Simona; Rendl, Miroslav. 2010. Nemoc bezmocnych: lehka
mentalni retardace. Analyza inteligencniho testu SON-R. Praha: Clovék v tisni, o. p. s.

Latour, Bruno. 2005. Reassembling the social: an introduction to actor-network-theory. New York: Oxford
University Press, X, 301 p. Clarendon lectures in management studies.

Lechta, Viktor (ed.). 2016. Inkluzivni pedagogika. N. P.: Praha: Portal.

LeVine, Robert A. 2007. Ethnographic Studies of Childhood: A historical Overview. American
Anthropologist, Jun 2007, 109, 2, Proquest Central, pg. 247.

Levinson, Bradley A; Pollock, Mica. 2011. A companion to the anthropology of education. Chichester, West
Sussex; Malden, MA: Wiley-Blackwell.

Liessmann, Konrad Paul. 2008. Teorie nevzdélanosti: omyly spolec¢nosti védéni. Vyd. 1. Praha Academia.

Lindbloom, Jana. 2004. Preklopenie asymetrie po ziskani uidajov: Pomdha informovany suhlas alebo skodi?.
Biograf (35): 33 odst. Dostupné na adrese http://www.biograf.org/clanek.php?clanek=3507

Listina zakladnich prav a svobod. 1992. [online].
Dostupné z: http://www.psp.cz/docs/laws/listina.html [cit. 2015-03-25].

Lorenzova, Jitka; Pavkova, Karolina. 2014. Koncept komunitni $koly v soudobém pedagogickém diskurzu.

Pp. 179-199 in Perspektivy socidlni pedagogiky v 21. stoleti. Sbornik piispévkii z mezinarodni konference
konané v Hradci Kralové ve dnech 4. a 5. fijna 2013. Hradec Kralové: Gaudeamus.

201


http://zlatyfond.sme.sk/dielo/174/Kral_Slovo/1#ixzz3nUlwSeWS
http://www.biograf.org.ezproxy.is.cuni.cz/clanek.php?clanek=3507
http://www.psp.cz/docs/laws/listina.html

Lukas, Josef. 2009. Vztahy mezi uciteli a rediteli na zdakladnich Skoldch: prehled relevantnich vyzkumii.
Studia paedagogica: ¢asopis Ustavu pedagogickych véd FF MU Brno. Roé. 14, ¢. 1, s. 127-145.

Marcus, George E. 1995. Ethnography in/of the World System: The Emergence of Multi-Sited Ethnography.
Annual Review of Anthropology 24: 95-117.

Marcus, George E. 1998. Ethnography through thick and thin. Princeton, N. J.: Princeton University Press.

Mares, Jiti. 1998. Socidlni klima Skolni tridy. Ptehledova studie. ASR CR a SR, IPPP.
Dostupné z: http://www.klima.pedagogika.cz/trida/doc/Mares_Klima_tridy.pdf [cit. 2016-10-24].

Mares, Petr; Tomas Sirovatka. 2008. ,,Socidlni vylouceni (exkluze) a socidlni zaclenovani (inkluze) —
koncepty, diskurz, agenda.* Sociologicky ¢asopis / Czech Sociological Review 44 (2): 271-294

Markvart, Ivo. 2004. Cizinci tu nejsou cizi!(?) : ndzory lounskych Skoldku, ndazory déti cizincii, pohledy
pedagogii. Louny: Méstska knihovna.

Martinot, Steve. 2003. The Rule of Racialization: Class, Identity, Governance. Temple University Press,
Philadelphia.

Matéjii, Petr; Strakova, Jana. 2006. (Ne) rovné na vzdélani: vzdélanostni nerovnosti v Ceské republice.
Vyd. 1. Praha: Academia.

McCarty, Teresa L. 2005. Reflections on Educational Anthropology — Past, Present, Future. Anthropology
and Education Quarterly; Dec 2005; 36, 4; ProQuest Education Journals.

Mead, Margaret. 1972. Coming of age in Samoa: a psychological study of promitive youth for western
civilisation. New York: Morrow Quill.

Mead, George Herbert. 1962. Mind, Self and Society : from the Standpoint of a Social Behaviorist.
N.p.: Chicago: Univlof Chicago Press.

Mills, David; Morton, Missy. 2013. Ethnography in education. Los Angeles; London: Sage [for the] British
Educational Research Association.

Miskolciova, Lydia. 2008. Syndrom vyhorenia u ucitel'ov zakladnych skol a moznosti prevence.
N.p.: Banska Bystrica: Univerzita Mateja Bela, Pedagogicka fakulta.

Moree, Dana; Janska, Iva. 2008. Nez zacneme s multikulturni vychovou: od skupinovych konceptii
k osobnostnimu pristupu. Praha: Clovek v tisni.

MSMT CR. Statistickd rocenka skolstvi - vykonové ukazatele - C1. 1 Zdakladni vzdélavani — skoly, tiidy,
Zdci/divky. Rok 2015/2016. Dostupné z: http://toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp [cit. 2016-10-25].

MSMT. 2016. Zprava ze zjistovani kvalifikovanych odhadii poctu romskych Zdkii v zdkladnich skolach ve
Skolnim roce 2016/2017. Dostupné z: www.msmt.cz/file/39658_1_1/[cit. 2017-01-30].

Multikulturni centrum Praha. 2015. Analyza zpiisobu zobrazovani Romui v lokdlnich severoceskych médiich.
Realizovano v ramci projektu ,,Spoleéné proti rasismu®. Podpofeno grantem z Islandu, Lichtenstejnska
a Norska v ramci EHP fondi.

Munden, Alison; Arcelus, Jon. 2002. Poruchy pozornosti a hyperaktivita. Vyd. 1. Praha: Portal.

Murchison, Julian M. 2010. Ethnography essentials: designing, conducting, and presenting your research.
San Francisco: Jossey-Bass.

Murphy, Robert Francis. 2004. Uvod do kulturni a socidlni antropologie. 2. vyd. Praha: Sociologické
nakladatelstvi.

Nadai, Eva; Maeder, Christoph. 2009. Countours of the Field(s): Multi-sited Ethnography as
a Theory_driven Research Strategy for Sociology. Pp 233-250 in Falzon, Mark-Anthony, ed. Multi-Sited
Ethnography. Abingdon, Oxon, GBR: Ashgate Publishing Ltd. ProQuest ebrary.

202


http://www.klima.pedagogika.cz/trida/doc/Mares_Klima_tridy.pdf
http://toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp
http://www.msmt.cz/file/39658_1_1/

Negas, Ctibor. 2002. Romové v Ceské republice véera a dnes. n.p.: Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci.

Nekorjak, Michal; Souralova, Adéla; Vomastkova, klara. 2011. Uviznuti v marginaliteé: vzdélavaci trh,

,,romske skoly “ a reprodukce socialné prostorovych nerovnosti. Sociologicky ¢asopis / Czech Sociological
Review, 2011, Vol. 47, No. 4: 657-680.

Nespor, Jan. 1997. Tangled Up in School: Politics, Space, Bodies, and Signs in the Educational Process.
New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, Inc., Publishers.

Nespor, Jan. 2011. Unsettling categories in educational diskurse. Pedagogy, Culture & Society, 19:2,
319-326.

Nespor, Jan; Hicks, David; Fall, Anna-Maria. 2009. Time and exclusion. Journal Title: Disability & Society.
Volume 24, Issue 3, pages 373-385.

Nesrtova Marie; Marinov, Zlatko. 2012. Psychosocidlni rizika bézné détské obezity. Pp. 56-57 in Marinov,
Zlatko; Pastucha, Dalibor a kol. Praktickd détska obezitologie. Nakladatelstvi: Grada Publishing.

Nikolai, Tomas. (ed). 2007. Pribéhy ze Spatné ¢tvrti, aneb, Jak pracovat s tématem segregace nejen ve
Skolstvi. Praha: Clovek v tisni.

Obrovska, Jana. 2016. ,,Frajeri, raperi a propadlici: etnografie etnicity a etnizace v desegregované Skolni
tridé.* Sociologicky casopis / Czech Sociological Review 52 (1): 53-78.

Okin, Susan Moller. 1998. Feminism and Multiculturalism: Some Tensions. Ethics 108(4): 661-684.

Okin, Susan Moller. 2005. Multiculturalism and feminism: no simple question, no simple answers.
In Eisenberg, Avigail; Spinner-Halev, Jeff (eds.). Minorities within Minorities: Equality, Rights, and
Diversity. Cambridge University Press.

Ortner, Sherry Beth. 1974. Is Female to Male as Nature is to Culture? Pp 68 — 87 in Rosaldo, M. Z.;
Lamphere, L. (eds). Woman, culture, and society. Stanford, CA: Stanford University Press.

Orwell, George. 2011. Devatendct set osmdesdt ctyri. Pielozila Petra Martinkova, Praha: Argo.

Ottenberg, Simon. 1990. Thirty Years of Fieldnotes: Changing Relationships to the Text. PP. 139 — 160
in Sanjek, Roger. Fieldnotes: The Makings of Antropology. Ithaca: Cornell University Press.

Pan¢ocha, Karel; Vad'urovéa, Helena. Ceskd verejnost a inkluzivni vzdélavani. Pp. 25-42 in Bartofiova,
Miroslava. 2016. Inkluze ve skole a ve spolecnosti jako interdisciplindrni téma = Inclusion in schools
and society as an interdisciplinary issue. n.p.: Brno: Masarykova univerzita.

Patterson, Orlando. 1998. The Ordeal Of Integration: Progress And Resentment in America's "Racial”
Crisis. Basic Civitas Books.

Pierides, Dean. 2010. Multi-Sited Ethnography and the Field of Educational Research. Critical Studies
in Education, 51:2, 179-195.

Pipekova, Jarmila. 2006. Kapitoly ze specidlni pedagogiky. 2.vyd.Paido: Brno.

Pogany, Istvan. 2008. Prijimadni ustavujici se narodni identity: Romové stiedni a vychodni Evropy.
Pp. 165-187 in Jakoubek, Marek. Cikani a etnicita. Vyd. 1. Praha: Triton.

Pole, Christopher; Morrison, Marlene. 2003. Ethnography For Education: doing qualitative research
in educational settings. Open University Press.

Pollard, Amy. 2009. Field of screams: difficulty and ethnographic fieldwork. Anthropology Matters Journal
2009, Vol 11 (2).

Prazska skupina $kolni etnografie. 2001. ,,Co se v mladi naucis...” Praha: Pedagogicka fakulta UK, 2. vydani.

203



Prazska skupina $kolni etnografie. 2004. Cesti Zaci po deseti letech. Praha: Pedagogicka fakulta UK.

Prazska skupina Skolni etnografie. 1998. Prvni trida: priloha zavérecné zpravy o reseni grantového projektu
GA CR 406/94/1417 - leden 1997: "Zak v meénicich se podminkdch soucasné skoly". n.p.: Praha: Pedagogicka
fakulta Univerzity Karlovy.

Prazska skupina $kolni etnografie. 2005. Psychicky vyvoj ditéte od 1. do 5. tridy. Praha: Karolinum.
Prazska skupina skolni etnografie. 1995. Typy zZaku. Praha: Pedagogicka fakulta UK.

Prtcha, Jan. 2012. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. n.p.: Praha: Portal.

Pricha, Jan. 2002. Moderni pedagogika. 2., preprac. a aktualiz. vyd. Praha: Portal.

Ptacek, Radek; Kebza, Vladimir; Raboch, Jiti. 2013. Burnout syndrom jako mezioborovy jev.
N.p.: Praha: Grada.

Pullmann, Michal. 2014. T#ida. Pp 185-193 in Storchova, Lucie a kol.: Koncepty a déjiny. Promény pojmii
V soucasné historické véde, Scriptorium, Praha.

Réamcova imluva o ochrané narodnostnich mensin [online].
Dostupné z: http://www.vlada.cz/cz/pracovni-a-poradni-organy-vlady/rnm/dokumenty/mezinarodni-
dokumenty/ramcova-umluva-0-ochrane-narodnostnich-mensin-6912/ [cit. 2016-04-16].

Renan, Ernest. 1882. ,,Qu ‘est-ce qu 'une nation?” Conférence prononcée a la Sorbonne.

Robben, Antonius C. G. M. 2012. Introduction: Multi-Sited Fieldwork. In: Robben, Antonius C. G. M.;
Sluka, Jeffrey A. Ethnographic fieldwork : an anthropological reader. 2nd ed., Malden, MA: Wiley-
Blackwell.

Roberts, John Michael; Sanders Teela. 2005. Before, During and After: Realism, Reflexivity
and Ethnography. The Sociological Review, Volume 53, Issue 2 (2005), 294-313.

Roosens, Eugeen E. 1989. Creating Ethnicity : The Process of Ethnogenesis. Sage Publications.
Rush, Myron D. 2003. Syndrom vyhoreni. n.p.: Praha: Navrat domu.

Ruzicka, Michal; Vasat, Petr. 2011. Zdkladni koncepty Pierra Bourdieu: pole — kapitdl — habitus.
ANTROPOWEBZIN 2/2011.Dostupné na adrese http://www.antropoweb.cz/media/document/ruzicka-vasat-
2-2011.pdf [cit. 2017-02-16].

Rydl, Karel. 2011. Princip inkluze ve vychovné vzdélavacim systému skandindvskych zemi. Priklad Finska.
Pp. 302-316 in Kasikova, Hana; Strakova, Jana (eds.). Diverzita a diferenciace v zdkladnim vzdélavani.
Vyd. 1. Praha: Karolinum.

Ri¢an, Pavel. 2000. S Romy Zit budeme - jde 0 t0 jak: déjiny, soucasna situace, koreny problémii, nadéje
spolecné budoucnosti. n.p.: Praha: Portal.

Samek, Tomas. 2016. Tahle zemé je nase cesky a némecky verejny prostor v deiktické perspektivé. Pardubice:
Univerzita Pardubice.

Sanjek, Roger. 1990. A Vocabulary for Fieldnotes. Pp. 92 — 138 in Sanjek, Roger. Fieldnotes: the makings
of antropology. Ithaca: Cornell University Press.

SCIO. 2010. Etnicka, kulturni a socidalni odlisnost a jeji vaimani Ziky a studenty ZS a SS. Projekt Multipolis.
Ptipravil Mgr. Jifi Zelenda.

SCIO. 2013. Jak cesti zaci vnimaji své okoli. Tiskova zprava k vysledkiim vyzkumu v ramci projektu
multipolis. www.scio.cz, s.r.o.
Dostupné z: scio.cz/download/Vysledky vyzkumu_Multipolis_tiskova_zprava.pdf [cit. 2014-07-15].

Schensul, Jean J.; LeCompte, Margaret D. 1999. The ethnographer's toolkit. Vol 6, Researcher roles
and research partnerships. AltaMira Press, Sage Publications.

204


http://www.vlada.cz/cz/pracovni-a-poradni-organy-vlady/rnm/dokumenty/mezinarodni-dokumenty/ramcova-umluva-o-ochrane-narodnostnich-mensin-6912/
http://www.vlada.cz/cz/pracovni-a-poradni-organy-vlady/rnm/dokumenty/mezinarodni-dokumenty/ramcova-umluva-o-ochrane-narodnostnich-mensin-6912/
http://www.antropoweb.cz/media/document/ruzicka-vasat-2-2011.pdf
http://www.antropoweb.cz/media/document/ruzicka-vasat-2-2011.pdf
http://www.scio.cz/

Schieffelin, Bambi B.; Woolard, Kathryn A.; Kroskrity, Paul V. 1998. Language Ideologies: Practice
and Theory. Oxford University Press, USA.

Schjelderup-Ebbe, Thorleif. 1975. Contributions to the social psychology of the domestic chicken [Schleidt
M., Schleidt, W. M., translators]. Pp 3549 in Schein, M. W. (ed); "Social Hierarchy and Dominance.
Benchmark Papers in Animal Behavior, Volume 3." Stroudsburg, PA: Dowden, Hutchinson and Ross,
reprinted from Zeitschrift fuer Psychologie, 1922, 88:225-252.

Schwartzhoffer, Rachel V. 2009. Psychology of burnout : predictors and coping mechanisms.
N.p.: New York: Nova Science Publishers.

Shachar, Ayelet. 2000. On Citizenship and Mulicultural Vulnerability. Political Theory, 28: 64-89.

Shachar, Ayelet. 2001. Multicultural Jurisdictions: Cultural Differences and Women's Rights.
Cambridge: Cambridge University Press.

Schutz, Alfred. 1944. The stranger : an essay in social psychology. The American Journal of Sociology,
49 (6): 499-507.

Schutz, Alfred; Luckann, Thomas. 1973. The Structures of the Life-world. Volume 1. Northwestern
University Press.

Seckel, Al. 2003. Velkd kniha optickych iluzi. Z anglického originalu The Art of Optical Illusions, vydaného
nakladatelstvim Carlton Books, pfelozila Viola Lyc¢kova. Nakladatelstvi Albatros, a. s., Praha.

Silverstein, Michael. 1979. Language Structure and Linguistic Ideology. Pp. 193-248 in Paul Clyne; William
Hanks; Carol Hofbauer (eds.), The Elements (pp. 193-248). Chicago: Chicago Linguistic Society.

Skinner, Burrhus Frederic. 1989. Recent issues in the analysis of behavior. Columbus, Ohio: Merrill Pub. Co.

Skupnik, Jaroslav. 2007. Svéty se zrcadlem. Marginalizace a integrace z hlediska psychosociologické
dynamiky spolecnosti. Sociologicky ¢asopis/Czech Sociological Reviw 43:1:133-148.

Skupnik, Jaroslav. 1999. O absolutnosti poznavaci metody a relativité poznavané reality.
Cargo 1:1999:64-66.

Sluka, A. Jeffrey. 1992. The Anthropology of Conflict. In: Nordstrom,Carolyn; Martin, Joann. The Paths to
Domination, Resistance, and Terror. University of California Press. Barkeley, Los Angeles, Oxford.

Sluka, Jeffrey A. 2012. Introduction: Fieldwork Ethics. In: Robben, Antonius C. G. M.; Sluka, Jeffrey A.
Ethnographic fieldwork : an anthropological reader. 2nd ed., Malden, MA: Wiley-Blackwell.

Sluka, Jeffrey A. 2012. Introduction: Fieldwork Relations and Rapport. In: Robben, Antonius C. G. M.;
Sluka, Jeffrey A. Ethnographic fieldwork : an anthropological reader. 2nd ed., Malden, MA: Wiley-
Blackwell.

Soukup, Martin. 2014. Terénni vyzkum v socidlni a kulturni antropologii 2014. 1. vyd. Praha: Karolinum.

Spindler, George Dearborn. 1974. Education and cultural process: toward an anthropology of education.
New York: Holt, Rinehart and Winston.

Spindler, George Dearborn. 1963. Education and culture: anthropological approaches. New York: Holt,
Rinehart and Winston.

Spindler, George Dearborn. 2000. Fifty years of anthropology and education 1950-2000: a Spindler
anthology. Mahwah, N. J., London: Lawrence Erlbaum Associates.

Spindler, George; Spindler, Louise. 1992. Cultural Process and Ethnography: An Anthropological
Perspective. Pp. 53-92 in LeCompte, Margaret Diane; Millroy, Wendy L.; Preissle, Judith. The handbook
of qualitative research in education. London; San Diego: Academic Press.

SPOT, 0. s. 2013. Situacni analyza: Krnov. Situaéni analyza socialné vylou¢enych lokalit v Krnové vznikla
jako soucast individualniho projektu ,,Zavadéni systémovych néstrojii socidlniho zaclefiovani v socidlné

205



vylougenych lokalitach®. Projekt je realizovan Agenturou pro socidlni za¢lefiovani Ufadu vlady Ceské
republiky v roce 2012 a 2013 s podporou Evropského socialniho fondu a ¢eského statniho rozpoctu v ramci
oblasti podpory 3.2 Operacniho programu Lidské zdroje a zaméstnanost. Centrum pro spolecenské otazky
SPOT, o. s.

Steinbach, Anja. 2004. Soziale Distanz. Ethnische Grenzziehung und die Eingliederung von Zuwanderern
in Deutschland. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften.

Stockelova, Tereza; Yasar Abu Ghosh (eds.). 2013. Etnografie: improvizace v teorii a terénni praxi. Vyd. 1.
Praha Sociologické nakladatelstvi SLON.

Sullivan, Harry Stack. 1953. The Interpersonal Theory of Psychiatry. New York: W.W. Norton & Company,
Inc.

Svoboda, Zdenek; Hruby, Milos; Kvizova, Helena. 2006. Jeden kamardd - jeden potencidlni nepritel. Reflexe
analyzy postojii zakii smérem k osobam pochdzejicicm z odlisného sociokulturniho prostredi. Clanek ve
sborniku. Dostupné z: http:/ www.pf.ujep.cz/files/data/KPR_konferenceprispevek18.pdf [cit. 2013-11-26].

Svoboda, Zdengk; Ri¢an Jaroslav; Morvayové Petra; Zilcher Ladislav. 2015. Metodika tvorby strategického
planu pro vytvareni inkluzivniho prostiedi skoly. Usti nad Labem: Pedagogicka fakulta Univerzity J.E.
Purkyné v Usti nad Labem. Dostupné z: http://inkluze.ujep.cz/cz/ke-stazeni/metodika.html [cit. 2017-04-26].

Safr, Jifi. (ed.). 2008. Socidlni distance, interakce, relace a kategorizace: alternativni teoretické perspektivy
studia socidlni stratifikace. 1. vyd. Praha Akademie véd Ceské republiky, Sociologicky ustav.

Sed’ova, Klara. 2004. Komunitni $kola a rodice (pripadova studie). Pp. 122-139 in Rabusicova, Milada.
Skola a (versus) rodina. n.p.. Brno: Masarykova univerzita.

Soj drova, Michaela; Bafinkova, Zonna; Borkovcova, Irena; Dlouhy, Radek. 2014. Rovny pristup ke
vzdélavani v Ceské republice: situace a doporuceni. Ceské $kolni inspekce. Publikace byla vydana jako
planovany vystup projektu Kompetence III spolufinancované¢ho Evropskym socidlnim fondem a statnim
rozpo&tem Ceské republiky. Praha.

Subrt, Jiti. 1996. Civilizacni teorie Norberta Elaise. V'yd. 1. Praha: Karolinum.

Svec, Jakub; Jetabkova, Simona; Kolak, Michal. 2007. Jak zlepsit vztahy V nasi tride. Kurz osobnosti
a socialni vychovy pro zaky 2. stupné ZS. Vydalo obéanské sdruzeni Projekt Odyssea.

Tannenbergerova, Monika. 2016. Privodce skolni inkluzi aneb Jak vypada kvalitni zakladni Skola
soucasnosti? [E-kniha]. Nakladatel: Wolters Kluwer.

Tatum, Beverly Daniel. 2003. Why Are All the Black Kids Sitting Together in the Cafeteria? Basic Books.
Taylor, Charles [et al.]. 2004. Zkoumani politiky uzndni: multikulturalismus. 2. vyd.,
Praha: Epocha: Filozoficky tstav AV CR.

Uzlova, Iva. 2010. Asistence lidem s postizenim a znevyhodnénim: prakticky priivodce pro osobni
a pedagogické asistenty. Vyd. 1. Praha: Portal.

Varianty, Clovék v tisni, 0. p. s. 2011. Pojdte do skoly! (Ne)Rovné Sance na vzdélavani znevyhodnénych déti.
Praha. Dostupné z: http://www.ptac.cz/data/Pojdte_do_skoly.pdf [cit. 2015-11-26].

Varvarovsky, Pavel. 2012a. Popis metody a vysledky vyzkumu etnického slozeni Zakii byvalychzvlastnich skol
v CR v roce 2011/2012 [online].

Dostupné z: files.cosiv.cz/200000062-7d2fb7e273/Vyzkum_skoly-metoda.pdf [cit. 11. 11. 2016].
Varvarovsky, Pavel. 2012b. Vyzkum verejného ochrance prav k otazce etnického slozeni zakii byvalych
zvlastnich kol [online].

Dostupné z: files.cosiv.cz/200000063-1e00f1leebb/Vyzkum_skoly-zprava.pdf [cit. 11. 11. 2016].

Vagnerova, Katefina. 2011. Minimalizace Sikany: praktické rady pro rodice. Vyd. 2. Praha: Portal.

206


http://www.amnesty.cz/soubor-319
http://www.pf.ujep.cz/files/data/KPR_konferenceprispevek18.pdf
http://www.ptac.cz/data/Pojdte_do_skoly.pdf

Venkatesh, Sudhir Allani. 2008. Gang leader for a day : a rogue sociologist takes to the streets. The Penguin
press. New York.

Voijtiskova, Katetina. 2011. Skolni iispésnost a jeji (re)produkce na zdkladni skole. Sociologicky ¢asopis
/ Czech Sociological Review, 2011, Vol. 47, No. 5: 911-935.

Vomad&kova, Helena. 2015. Vyzkumny pohled na inkluzi a jeji determinanty. n.p.: Usti nad Labem: Univerzita
J.E. Purkyné v Usti nad Labem.

Vorli¢ek, Radek. 2016a. Doucovdni Romii v neziskové organizaci. Casopis Komensky. Vydava Pedagogicka
fakulta Masarykovy Univerzity. Cislo 03, ro¢nik 140.

Vorli¢ek Radek. 2014. Dynamika socialni inkluze a exkluze v ramci vychovné vzdélavacich instituci.
Diplomova prace. Univerzita Pardubice, Filozoficka fakulta.

Vorlicek, Radek. 2011. Mechanismy a dynamika socialni exkluze a inkluze z hlediska socialni interakce.
Bakalatska prace. Univerzita Pardubice, Fakulta filozoficka.

Vorliéek, Radek. 2017. ,,S odlisnosti se nekamaradime ““: socialni exkluze Zdaka se specialnimi vzdéldavacimi
potrebami. AntropoWebzin, 1-2/2017. Vydava AntropoWeb, z. s.

Vorli¢ek, Radek. 2016b. ,, Vy jste dole, my nahore“: Socialni a etnické hranice v zdakladni Skole. Lidé mésta,
18, 2016, 3.

Vorliéek, Radek. 2017a. ,, Vyvoleni, outsideri a Romové“: Selekce zdkii v zdakladni skole s vybérovymi
tiidami. Slovensky narodopis, ro¢nik 65, 1/2017. Vydava Ustav etnologie SAV.

Vosmik, Miroslav; B&lohlavkova, Lucie. 2010. Zdci s poruchou autistického spektra v bezné skole: moznosti
integrace na ZS a SS. Praha: Portal.

Wacquant, Loic. 2002. Pierre Bourdieu. Biograf (27): 46 odst. PieloZeno z originalu: Wacquant, L. (1998):
Pierre Bourdieu. Pp 215-229 in Stones, R. (ed). Key sociological thinkers. London: Macmillan Press.
Str. 215-229. Dostupné na adrese http://www.biograf.org/clanek.php?clanek=v2707 [cit. 2015-10-26].

Waltzlawick, Paul; Bavelas, Janet B.; Jackson, Don D. 1999. Pragmatika lidské komunikace: interakcni
vzorce, patologie a paradoxy. Vyd. 1. Hradec Kralové: Konfrontace.

Werner, Oswald; Schoepfle, G. Mark. 1987. Systematic Fieldwork. Vol. 1. Inc., Newbury Park, Foundations
of ethnography and interviewing.

Woods, Peter. 1992. Symbolic Interactionism: Theory and Method. In: LeCompte, Margaret Diane; Millroy,
Wendy L.; Preissle, Judith. The handbook of qualitative research in education. London; San Diego:
Academic Press.

Wortham, Stanton; Reyes, Angela. 2011. Linguistic Anthropology of Education. In Bradley A. U. Levinson
and Mica Pollock (Eds.) A Companion to the Anthropology of Education, pp. 137-153. Wiley-Blackwell.

Zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, strednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani [online].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/dokumenty/novy-skolsky-zakon [cit. 2016-03-13]

Zizek, Slavoj (ed.). 2012. Mapping ldeology. London; New York: Verso.

207


http://www.biograf.org/clanek.php?clanek=v2707
http://www.msmt.cz/dokumenty/novy-skolsky-zakon
http://www.msmt.cz/dokumenty/novy-skolsky-zakon

5

PRILOHY



SEZNAM PRILOH

Priloha 1 Tabulka 1 Pocty romskych zakii podle vzdélavacich programi v zakladnich skolach ve

skolnim roce 2016/17 210
Priloha 2 Tabulka 2 Pocet $kol podle odhadovaného podilu romskych zaki na celkovém poctu

zaki skoly 211
Priloha 3 Basen 1 Janko Kral'’: Slovo 212
Priloha 4 Baseii 2 Jan Francisci: Bratislavkym bratom 213
Priloha 5 Obrazek 38 Zasedaci poradek v u¢ebné fyziky, ZS Jana Kollara 214

Priloha 6 Obrazek 39 Télesna vychova a skakani po jedné noze, Prvni tiida ZS Jana Kollara...215
Priloha 7 Obrazek 40 Zasedaci poradek Sesté tiidy ZS Magdaleny Dobromily Rettigové ........... 216
Priloha 8 Obrazek 41 Zasedaci poradek paté tridy ZS Karla Hynka Machy 217




Priloha 1 Tabulka 1 Potty romskych Ziki podle vzdélavacich programi v zikladnich Skolach ve
$kolnim roce 2016/17 (MSMT 2016: 6)

Vzdélavaci program Pocet romskych zakt Podil (%)
RVP 2V 28 929 85,4
RVP ZV LMP 2635 7,8
RVP ZV UV 1683 5,0
RVP ZV 78S 311 18

celkem 33 858 100

Vysvétlivky:
RVP ZV = Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

RVP ZV LMP = Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani — ptilohy upravujici

vzdélavani zaka s lehkym mentélnim postizenim

RVP ZV UV = Ramcovy vzdélavaci program se snizenymi naroky na vystupy ze vzdélavani

z diivodu mentalniho postiZzeni

RVP ZS8S = Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zdkladni §kola specialni

210




Piiloha 2 Tabulka 2 Pocet $kol podle odhadovaného podilu romskych Zaki na celkovém poctu Zaki
Skoly (MSMT 2016: 6)

Podil romskych zaka Pocet Skol Podil (%)
100 % 12 0,3
75-99,9 % 24 0,6
50,74,9 % 47 11
25-49,9 % 136 3,3
5-24,9 % 572 13,8
Méné nez 5 % 3350 80,9
Celkem 100

4141‘
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P¥iloha 3 Basefi 1 Janko Kral’: Slovo®®

Janko Kral’: Slovo

Zajasal blesk jasnej zory
ponad vrchy, ponad hory:
zahucte, slovenské polia,
sloboda nas k ¢inom vola.
Hore, za ¢est’, slobodu
slovenského narodu!

Kto si Slovak z duse, z rodu,
teraz sa hlas ku narodu;
rovnost’ prava, zivot novy,
odmyka usta, okovy.

Hore, za Cest’, slobodu
slovenského narodu!

Povedala vrana vrane,

ze nas Sklbat’ neprestane;
sl'ubov, re¢i krasnych dosti —
verime len skuto¢nosti.

Hore, za Cest’, slobodu
slovenského narodu!

Nehl'ad’me na $kodu, na zisk;
tam sa spojme, kde je natisk;
ako retaz drzme spolu —
zradca, kto vystipi z kolu.
Hore, za Cest’, slobodu
slovenského narodu!

Chod’'me mierne, pevne, vazne;
kde treba, vystipme razne,
nech vlast’ nasu vahu skusi;

¢o chceme, to stat’ sa musi!
Hore, za Cest’, slobodu
slovenského narodu!

Chorvat, Mad’ar, nasi bratri,
nech kazdy ma, ¢o mu patri;
nadvlada len pravo hani —
vSetci sme rovnaki pani.
Hore, za Cest’, slobodu
slovenského narodu!

S krivdami von! tie netajme,
prava si narodné hajme;
nebojme sa ziadnej moci,
inaksie sme len otroci.
Hore, za Cest’, slobodu
slovenského néarodu!

Jarmili nas dosial’ vSade,
verili sme podlej zrade,

v nevoli nam srdce skleslo:
sloboda je nase heslo!
Hore, za Cest’, slobodu
slovenského narodu!

202 Kral’, Janko. Slovo. Dostupné z: http://zlatyfond.sme.sk/dielo/174/Kral_Slovo/1#ixzz3nUlwSeWS.
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Piiloha 4 Baseii 2 Jan Francisci: Bratislavkym bratom?

3

Jan Francisci: Bratislavkym bratom

Rimava, Rimava,
Rimavocka moja,
uz mi je malicka
ta vodicka tvoja;
Lebo nemas, mila,

plane, ani splavu,
¢o by ma zaniesol

do mojho pristavu.

Ta ja idem, ta ja,
do lepsieho kraja,
do lepsieho kraja,
vel'kého Dunaja.

Aked’ ja ta pridem
vel'kému Dunaju,
tam ma hodni bratia
bratsky privitaju.

Hej, bratia, na Dunaj
vel’ky sa pustime,
vedno sa k pristavu
slavne poplavime.

Ved’ sa poplavime
cez burky, kratnavy,
ej, lebo cez burky
vedie cesta slavy.

293 Francisci, Jan. Bratislavkym bratom. Dostupné z: http://zlatyfond.sme.sk/dielo/1141/Francisci_lIskry-zo-
zaviatej-pahreby/3#ixzz3nUKnKNIf,

213


http://zlatyfond.sme.sk/dielo/1141/Francisci_Iskry-zo-zaviatej-pahreby/3#ixzz3nUknKNlf
http://zlatyfond.sme.sk/dielo/1141/Francisci_Iskry-zo-zaviatej-pahreby/3#ixzz3nUknKNlf

Piiloha 5 Obrazek 38 Zasedaci poradek v u¢ebné fyziky, ZS Jana Kollira
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Piiloha 6 Obrazek 39 Télesna vychova a skakani po jedné noze, Prvni tiida ZS Jana Kollara
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